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RESUMO

Este artigo propde analisar os marcos legais da Educacdo Inclusiva e a
documentacgdo existente nos Institutos Federais Goianos a fim de investigar as
condicbes de permanéncia, participacdo e aprendizagem do aluno com deficiéncia
apos o0 acesso no Instituto Federal de Goids apos a lei de cotas, Lei n° 13.409/2016
gue alterou a Lei n° Lei no 12.711/2012 que dispdes sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio das instituicdes federais
de ensino. Muitas vezes o aluno consegue acesso, porém, ele é excluido de todo o
processo de aprendizagem devido as suas deficiéncias. Para esta pesquisa a
metodologia sera uma pesquisa Bibliografica documental qualitativa de natureza
exploratéria descritiva partindo inicialmente da analise documental relacionada aos
documentos legais da Educacao inclusiva e os documentos Institucionais como o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI). Como fonte de pesquisa, além dos documentos legais, autores como
CAIADO, JESUS e BAPTISTA (2011), CASTRO, DELOU e FREITAS, (2015),
CHAVES, (2014), GUERREIRO, (2012), MAZZOTTA, (2011), SILVA e CARNEIRO,
(2016), SMITH, (2008). O produto educacional serd um E-Book contendo as
explicacbes sobre adaptacdes curriculares de grande e pequeno porte a fim de
ilustrar como podem ser os caminhos facilitadores para a permanéncia, participacao
e aprendizagem do aluno com deficiéncia no IFG.

PALAVRAS-CHAVE: Aluno com Deficiéncia, permanéncia, participagéao,
aprendizagem, Lei de cotas.
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ABSTRACT

This article proposes to analyze the legal frameworks of Inclusive Education and the
existing documentation in the Federal Institutes of Goias in order to investigate the
conditions of permanence, participation and learning of students with disabilities after
accessing the Federal Institute of Goiéds after the quota law, Law n° 13,409/2016,
which amended Law No. Law No. 12,711/2012, which provides for the reservation of
places for people with disabilities in high school technical courses at federal
educational institutions. Students often get access, however, they are excluded from
the entire learning process due to their deficiencies. For this research the
methodology will be a qualitative bibliographic documentary research of descriptive
exploratory nature, starting initially from the document analysis related to the legal
documents of inclusive education and institutional documents such as the
Institutional Pedagogical Project (PPI) and the Institutional Development Plan (PDI).
As a research source, in addition to legal documents, authors such as CAIADO,
JESUS and BAPTISTA (2011), CASTRO, DELOU and FREITAS, (2015), CHAVES,
(2014), GUERREIRO, (2012), MAZZOTTA, (2011), SILVA and CARNEIRO, (2016),
SMITH, (2008). The educational product will be an E-Book containing explanations
about large and small curriculum adaptations in order to illustrate how the paths that
facilitate the permanence, participation and learning of students with disabilities can
be at IFG.

KEYWORDS: Student with Deficiency, permanence, participation, learning, Quota
Law.
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INTRODUCAO

O processo de inclusdo do aluno com deficiéncia ndo € nenhuma novidade
no ambito educacional, visto que varias sdo as tentativas de inclui-lo cada vez mais
com eficiéncia nos espacgos de ensino-aprendizagem. As pessoas com deficiéncia ja
obtiveram muitos avancos significativos na sua luta diaria por direitos iguais e
principalmente por condi¢des igualitarias de acesso a educacao formal.

A educacao como direito de todos e a formacao integral do ser humano, com
a insercdo de um cidaddo capaz de viver em sociedade € um dos direitos
fundamentais do homem e esta elencado na Declaracdo dos Direitos Humanos

(ONU, 1948), nos itens 1, 2 e 3 do Art. 26°. De acordo com 0s principios descritos:

Entender a educacdo como direito humano diz respeito a considerar que as
pessoas se diferenciam dos outros seres vivos por uma caracteristica Unica
do ser humano: a habilidade de produzir conhecimento e, por meio dele,
transformar, organizar-se e rever valores. Nesse sentido, fica claro que a
educacdo tem um papel fundamental para criar uma cultura de respeito a
vida e a dignidade humana, combatendo preconceitos e a discriminagéao.
(BRASIL/SEDH 2008, p. 2).

A Lei n° 13.409 de 28 de dezembro de 2016 altera a Lei no 12.711, de 29 de
agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino.
Neste caso o foco da pesquisa sera a forma como o IFG esta ofertando as
condicOes de permanéncia, participacado e aprendizagem aos alunos com deficiéncia
nos cursos técnicos de nivel médio nos Institutos Federais de Goias.

Durante o processo de Inclusdo na Educacao a Lei n® 13.409/2016 € apenas
a garantia legal do ingresso do aluno com deficiéncia no espaco formal de
educacdo. Mas o que movimenta as indagacdes € a andlise da real situacédo depois
gue o aluno adentra o espac¢o educacional, que ja esta matriculado como um aluno
regular como Ihes é garantida a permanéncia, participacdo e aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que o aluno com deficiéncia tem suas
necessidades especificas é notério que haja a necessidade de uma preocupacao
maior nos Campus no que diz respeito a acessibilidade, haja vista que esta nado é
apenas relacionada a mobilidade, € na adaptacdo de material, de conteudos, de
formacgédo profissional, de Atendimentos Educacionais Especializados (AEE), de
profissionais qualificados nos NAPNEs (Nucleos de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas) entres outros. A lei n°® 10.098, de dezembro de 2000

define:
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Acessibilidade como a possibilidade e a condicdo de alcance para a
utiizagdo com seguranga e autonomia dos espagos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacbes, dos transportes, dos sistemas e
também dos meios de comunicacdo pela pessoa portadora de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2000, p.1).

Assim a referida lei estabelece normas gerais e critérios especificos para
gue as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida tenham acessibilidade. A
preocupagcdo com a acessibilidade pedagogica € também muito importante para a

pessoa com deficiéncia e é tratada por Guerreiro (2012):

A adequacao dos espacos fisicos, dos recursos pedagogicos e, também da
formacado e capacitacdo de professores e gestores tem sido continuamente
requisitados pela sociedade brasileira. Contudo, considerando-se que
acessibilidade é mais do que a questdo dos espacos fisicos, outros
parametros ainda tém que ser trabalhados como a comunicagdo e
capacitacdo profissional, os recursos didaticos e tecnoldgicos, dentre
outros, principalmente no que tange ao atendimento das pessoas com
deficiéncia (GUERREIRO, 2012, p. 217).

Diante do exposto, como a Lei é recente, poucos sdo os estudos sobre o
tema especifico, embora sobre a preocupacdo com a incluséo de fato ndo seja. Logo
se mostra de extrema relevancia o mapeamento da atual situagdo do aluno com
deficiéncia nos Institutos Federais de Goias enquanto eficiéncia da garantia de
permanéncia, participacdo e aprendizagem apds 0 acesso.

Quando falamos de Educacéo Profissional e Técnica (EPT?) a complexidade
€ ainda maior, visto que a maioria dos alunos Incluidos no processo formal de
educacdo recebem um certificado com as competéncias adquiridas no decorrer do
curso, o que lhes é garantido por Lei, assim como 0 ingresso nho mercado de
trabalho de acordo com as suas capacidades e ndo com as suas deficiéncias.

Enquanto pesquisa foi feito o estudo da arte no banco de tese da CAPES
sobre o tema e encontrou-se apenas um artigo com o tema de fato “Alunos com
deficiéncia: investigacdo e analise das condi¢cdes de atendimento de um Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil”, por Freitas, Cesar Gomes de,
DELOU, Cristina Maria, CASTRO, Helena Carla, (2015). Outro sobre a Formacéao

Profissional: “A Formagdao Docente para Educacdo Profissional Técnica e sua

1 A educacdao profissional e tecnoldgica (EPT) é uma modalidade educacional prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) com a finalidade precipua de preparar “para o
exercicio de profissdes”, contribuindo para que o cidaddo possa se inserir e atuar no mundo do
trabalho e na vida em sociedade. (BRASIL, MEC, http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-

tecnologica-ept).



http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept
http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept
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Influéncia na atuacdo dos professores no Instituto Federal do Amapa-Campus
Macapa: Um Estudo de Caso”, por Guedes e Sanchez (2017).

Porém sobre Alunos com deficiéncia, acessibilidade no espaco escolar ha
muitas publicacdes, porém em um recorte para este trabalho foram selecionados
algum com a temética relevante, tais como: “A acessibilidade e a educacdo: um
direito constitucional como base para um direito social da pessoa com deficiéncia”,
por GUERREIRO, Elaine Maria Bessa Rebello (2012) pelo IFAM (Instituto Federal do
Amazonas), Amazonas, Brasil.; A politica de cotas para pessoas com deficiéncia nas
universidades estaduais do Rio de Janeiro: a legislagdo em questao”, por CASTRO,
Mestranda em Politicas Sociais pela Universidade Estadual do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF), Bianca Gomes da Silva Muylaert Monteiro de, AMARAL,
Shirlena Campos de Souza, SILVA, Gabriela do Rosario (2017), “Inclusao Escolar
de alunos publico-alvo da educacao especial: como se d& o trabalho pedagdgico do
professor no Ensino Fundamental I”, por SILVA, Suzana Sirlene, Aluna especial.
UNESP - Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias e Letras — Pos-
graduacdo em Educacdo Escolar. Araraquara — SP — Brasil, CARNEIRO, Relma
Urel Carbone, (2016). Tais artigos sdo bem relevantes para a pesquisa em questao,
levando em consideracdo que ndo ha nenhum trabalho de pesquisa especificamente
sobre a permanéncia, participacdo e aprendizagem dos alunos com Deficiéncia,
apos a Lei de Cotas, no Instituto Federal de Goias.

Como os documentos legais garantem a efetivacdo da permanéncia,
participacdo e aprendizagem do aluno do Ensino Médio com deficiéncia no Instituto
Federal de Goiéas, apds o acesso, garantido por lei?

Algumas questdes norteardo a presente pesquisa:

O aluno com Deficiéncia ap6s ingressar no Instituto Federal de Goias recebe
0 apoio da Instituicdo para garantir que ela permaneca, participe e aprenda?

Os Projetos Politicos Institucionais (PPIl), Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDI) e a Politica de Desenvolvimento Estudantil contemplam os
alunos com deficiéncia?

Séo ofertados Atendimentos Educacionais Especializados nos NAPNES
para os alunos com Deficiéncia?

Séo ofertados cursos de Aperfeicoamento pelos IFGs para que o0s

professores trabalhem com os alunos com Deficiéncias?
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Os Professores tem formacao/qualificacdo Profissional especifica para a
atuacao com o aluno com Deficiéncia?

No primeiro capitulo sera abordada a Contextualizacdo historica da
educacéao inclusiva no Brasil, bem como os documentos legais que vem norteando o
trabalho inclusivo e as politicas publicas existentes na area.

O segundo capitulo trata especificamente do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia e a Lei de Cotas para alunos com deficiéncia nas Instituicbes Federais
de Ensino, objeto de estudo desta pesquisa. Logo este capitulo representa o estudo
legal do acesso ao aluno com deficiéncia no Instituto Federal de Goias.

Para falar de Inclusdo € preciso falar de acessibilidade no modelo de
Desenho Universal que representa ndo s6 a acessibilidade fisica, mas a pedagdgica
capaz de garantir a permanéncia do aluno com deficiéncia no espaco escolar. Este é
o tema abordado no terceiro capitulo e da uma introdugéo para o quarto capitulo que
€ a Inclusado escolar na teoria, com a andlise dos documentos legais dos IFGs, como
PDI, PPI e como acontece na realidade, na composicéo e atuacdo dos NAPNEs com
0 AEE e a SRM. Engloba também a Formacao de Professores, inicial e continuada
para trabalharem com o ACD no IFG e ndo menos importante as questbes de
adaptacdes curriculares capazes de garantir a aprendizagem do ACD.

Por fim o quinto capitulo apresentara os resultados da pesquisa mediante o
tratamento das informac0es obtidas através dos questionarios e entrevistas com 0s

Coordenadores, professores e alunos nos IFGs.

1. CONTEXTUALIZACAO DOCUMENTAL DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo é uma preocupacao de todos, principalmente nos espacos
formais de aprendizagem. Para que os espacos de aprendizagem sejam repletos de
condigbes facilitadoras do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia é
obrigacao de toda a sociedade e ndo apenas das Instituicdes de ensino a oferta d a
educacado de qualidade. Como afirma Mazzotta (2011), a defesa da cidadania e do
direito a educacdo das pessoas com deficiéncia € uma luta recente na sociedade
atual.

De acordo com Alves e Barbosa apud Roth (2006) as trés ultimas décadas
registraram no mundo inteiro, significativos avancgos técnicos-cientificos e soécio-
politicos que “provocaram impacto na forma de ver e pensar a educagdo”. Segundo

as autoras:
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Estudos internacionais revelam que os sistemas educacionais, tanto nos
paises do norte como nos paises do sul, tém se caracterizado,
predominantemente, pela excluséo de grupos em situacdo de desvantagem
social e econbmica. Em 1990, segundo Torres (2001) as estatisticas
indicavam a existéncia de mais de 100 milhdes de meninos e meninas sem
acesso a escola e mais de 900 milh8es de adultos analfabetos no mundo.
(ALVES e BARBOSA apud ROTH, 2006, p. 16).

De acordo com Lanna Junior (2010) a trajetéria histrica das pessoas com
deficiéncia destacou-se a partir do século XIX quando a educacdo especial para
cegos e surdos nos internatos na Europa. Neste periodo foi introduzido o sistema
Braille de escrita para os cegos e, entre 1880 e 1960, os surdos foram proibidos de
usar a lingua de sinais para ndo comprometer o aprendizado compulsério da
linguagem oral. (LANNA JUNIOR, 2010). Assim, é possivel observar no Brasil a
mais emblemética dominacdo da cultura hegemoénica de ouvintes sobre o grupo
minoritario de surdos, o qual foi impedido de se desenvolver em sua cultura natural.

Consequentemente contrapondo a esta realidade os governos vém investindo
na implementacdo de politicas publicas na area da educac¢éo, buscando o combate
a exclusdo de maneira que a incluséo social e educacional € hoje, um movimento
mundial que vem se intensificando particularmente a partir da década de 90. “No
Brasil, a educacéao inclusiva se materializa na transformacao do sistema educacional
em sistema educacional inclusivo” (ALVES e BARBOSA apud ROTH, 2006, p 16).

A busca pela inclusdo das pessoas com deficiéncia (doravante PCD) é fato
recente. A discriminacdo ndo s6 da escola, mas da sociedade € historicamente
observada, na qual a escolarizacdo néo era oportunizada a todos e sim a um seleto
grupo homogéneo de pessoas. Aqueles que ndo possuiam as qualidades
selecionadas ao grupo, era excluido do processo de escolarizagdo e da propria
sociedade. Com o surgimento da escola democratizada (democratizacdo) inicia-se a
dicotomia da inclusdo (muitas vezes exclusédo) contradizendo a sua real funcéo e
desencadeando lutas, movimentos sociais e politicas publicas capazes de
resguardar o direito a inclusao.

O governo federal, através das politicas publicas educacionais e motivado por
tendéncias internacionais, promulgou inUmeros documentos legais no pais a partir
das décadas de 1980 e 1990, moldando assim o atual contexto da Educacédo
Especial. De acordo com Mazzotta (2011) apud Silva e Carneiro (2016):

A trajetéria da Educacdo Especial no pais desenvolveu-se em dois periodos

importantes, um onde teve iniciativas oficiais e particulares isoladas, outro
onde comegou a ter iniciativas oficiais de ambito nacional quanto a
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educacdo da pessoa com deficiéncia. A politica em educacéo especial no
Brasil manteve por muito tempo sua énfase no atendimento segregado nas
instituicbes especializadas particulares em detrimento do atendimento
educacional nas escolas publicas. Porém, a partir do periodo de 1981-1988
comecgou-se a ter um pequeno aumento (41,92%) de matriculas no Ensino
Regular, comparado aos anos anteriores. (SILVA E CARNEIRO, 2016,
p.935).

Em paralelo ao avanco da politica e legislacdo educacional, variadas reformas
vém acontecendo, acumulando-se um arcaboucgo de perspectivas, conhecimentos e
praticas educacionais inclusivas. Tratando-se de PCDs é necesséario observar e
analisar a existéncia de sistemas paralelos de ensino especial e regular,
reorganizando 0s espacos escolares por uma outra perspectiva, isto €, uma escola
aberta para todos com praticas colaborativas e formacéo de redes de apoio, uma
escola onde gestores e professores atuem por uma pedagogia centrada no aluno e
propiciem a participagdo da comunidade como um todo.

Assim € o comeco do processo de integracdo as PCDs as escolas, porém
apenas fisicamente configurando apenas o acesso e nao a incluséo de fato. Todo
este processo inicial, mesmo que lento e pouco significativo, vai fomentar as futuras
e importantes modificacbes na tentativa de uma educagdo inclusiva de fato.
(BRASIL, 2007). De acordo com Carvalho (2000) o contexto da educagao especial
no Brasil veio sofrendo transformacdes conflituosas a partir do final do século XX. As
expressoes “Educacédo para Todos, Todos na escola e Escola para todos” surgem a
partir desses conflitos. Mas, Carvalho (2000) ainda aponta que a busca pela
educacéo inclusiva ja vinha sendo prolatada desde o século XVIII por Pestalozzi e
Froebel ao afirmarem que era necessario o “respeito a individualidade de cada
crianca” (CARVALHO, 2000, p.145).

1.1. A Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Base da Educac¢ao Nacional
-LBD

ApoGs o periodo da Ditadura Militar a Constituicdo Federal de 1988 em seu
artigo terceiro, inciso quinto, define que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios tém como principal objetivo “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo”. Em

seguida nos artigos 205 afirma que a “educagéo € um direito de todos” literalmente:
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Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho. (BRASIL, 2016, p.123).

A Carta Magna ainda estabelece em seu artigo 206, inciso |, a “igualdade de
condi¢cOes para 0 acesso e permanéncia na escola”, isto é, garante o direito da PCD
de estudar em uma sala regular como todos os outros alunos . Por fim, no artigo
208, caput e incisos lll, a garantia do individuo que o Estado € o responséavel pela
Educagcao gratuita e de qualidade e a oferta do “lll - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;”.

Ainda no artigo 208, trata da Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4
aos 17 anos, afirmando ser dever do Estado garantir “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia?, preferencialmente na rede regular de
ensino”. Tais artigos referenciados em BRASIL (2007) garantem a frequéncia de
todas as pessoas, deficientes ou ndo, as escolas regulares pertencentes ao sistema
brasileiro de ensino.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDBEN) — Lei n° 4.024 de
1961 a qual garantia o direito ao acesso as escolas regulares por criancas com
alguma deficiéncia ou superdotadas. Contudo, na década de 70 ha um retrocesso
nos ganhos em relacao a politicas inclusivas com a Lei n°® 5.692/71 que em seu texto
defendia o tratamento especializado para os alunos “com necessidades especiais”,
retomando assim a segregacdo desses alunos em salas especiais. Nesta época
ainda foi criado o CENESP — Centro Nacional de Educacdo Especial encarregado
pela educacéo especial no Brasil propagando o movimento da integracdo escolar da
PCD.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases Educacionais do Brasil , Lei n°
5.692/1971 perpassa a época da Ditadura Militar e substitui a LDNEN de 1961. Em
seu texto legal ha a afirmacdo de que os alunos com “deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial’. Tais normas

seriam regulamentadas pelos Conselhos de Educacao. sendo assim € notério que a

2 Nomenclatura original do texto referenciado.
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lei n&o promovia a inclusdo dos PCDs na rede regular, logo a escola especial era o

destino certo para estes alunos.

1.2. Outros documentos legais sobre Inclusao

A Lei n° 7.853/89, regulamentada pelo decreto 3.298/1999 dispunha sobre a
“Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia”, em seu
texto dispunha sobre a integracdo social das pessoas com deficiéncia. No ambito
educacional obrigava a integracdo de escolas especiais, privadas e publicas, no
sistema educacional e estas a ofertarem de maneira obrigatéria e gratuita, da
Educacdo Especial nos estabelecimentos publicos de ensino. Por conseguinte
institui a responsabilizacdo do poder publico pela “matricula compulséria em cursos
regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de
deficiéncia® capazes de se integrarem no sistema regular de ensino”.

Desta feita é possivel observar um satisfatério avanco na luta pela inclusao de
modo que h& a exclusédo da lei de uma significante parcela de pessoas/criancas ao
sugestionar que elas sdo incapazes de relaciona-se socialmente e,
consequentemente de alcancarem a aprendizagem. A referida Lei ainda garante o
acesso a matéria escolar, merenda escolar e bolsas de estudo.

Também em relacdo a Lei n°® 7.853/89, regulamentada pelo decreto
3.298/1999 a qual dispunha sobre a “Politica Nacional para a Integragcéo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia”, definiu o conceito de deficiéncia, estipulando quem séo
estes individuos e a partir desta como defendé-los. No artigo 38 o decreto considera
os deficientes nos incisos seguintes:

| - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcéo psicolégica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado
normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir
recuperacao ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos
tratamentos; e

Il - incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade
de integracdo social, com necessidade de equipamentos,
adaptacBes, meios Ou recursos especiais para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informacdes

3 Nomenclatura preservada do texto referenciado.



23

necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de funcéo
ou atividade a ser exercida. (BRASIL, 1999, p. 1)

Em seguida no art. 4° do decreto em questdo para que uma pessoa seja

considerada “portadora de deficiéncia” ela tem que se enquadrar em algumas das

definicdes. S&o estas:

I- Deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputa¢do ou auséncia
de membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita
ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nhéao
produzam dificuldades para o desempenho de funcdes;

Il - deficiéncia auditiva — perda parcial ou total das possibilidades
auditivas sonoras, variando de graus e niveis na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve;

b) de 41 a 55 db — surdez moderada;

c) de 56 a 70 db — surdez acentuada,;

d) de 71 a 90 db — surdez severa;

e) acima de 91 db — surdez profunda; e

f) anacusia;

O referido texto legal ainda no art. 4° define a Deficiéncia visual, mental e

multipla:

Il - deficiéncia visual — acuidade visual igual ou menor que 20/200 no
melhor olho, apds a melhor correcéo, ou campo visual inferior a 20°
(tabela de Snellen), ou ocorréncia simultanea de ambas as situacées;
IV - deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente
inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e
limitacbes associadas a duas ou mais é&reas de habilidades
adaptativas, tais como:

a) comunicacao;

b) cuidado pessoal;

c) habilidades sociais;

d) utilizacdo da comunidade;

d) utilizacdo dos recursos da comunidade;

e) salde e seguranca; f) habilidades académicas;

g) lazer; e

h) trabalho;

V - deficiéncia multipla — associa¢do de duas ou mais deficiéncias.
(BRASIL, 1999, p. 1)

Vale ressaltar que a maioria deste texto foi alterado pelo decreto n° 5,296 de

2004. A Convencdo de Nova lorque, promulgada pelo Decreto n® 6.949/09,

conceitua a pessoa com deficiéncia fisica, mental, intelectual ou sensorial, como
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sendo aquela impedida a longo prazo de participar plenamente na sociedade em
condicdo de igualdade com seus pares.

A evolucdo é nitida quando €é observado a mudanca no tratamento
dispensado as pessoas com deficiéncia. Ponderando periodos longinquos nos
guais era comum e aceitavel o abandono de criancas em florestas ou jogadas no lixo
na tentativa de eliminar as violéncias que sofreriam na vida adulta, quando
conseguissem chegar nela (SMITH, 2008). Contudo a preocupacdo com a oferta de
servi¢cos de qualidade e a inclusdo efetiva vem evoluindo gradativamente apoiada
por uma legislacéo especifica.

Na tentativa de chamar a atencdo dos pais como agentes mais importantes
na educacdo de seus filhos, quanto aos direitos que eles possuem o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90 traz em seu art. 55 a
obrigatoriedade e a responsabilidade dos pais de matricularem seus filhos na rede
regular de ensino. Entre tantos outros pontos, o ECA garante o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) as criancas com deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino. Garante também o trabalho protegido ao adolescente com
deficiéncia e prioridade no atendimento nas atividades politicas as quais abranjam
acbes e politicas publicas de prevencdo e protecdo as familias de criangcas e
adolescente deficientes.

Nesse mesmo periodo promulgam a Declaragcdo Mundial de Educacéo para
Todos (1990) como a Declaracdo de Salamanca (1994) passando a induzir a
formulacdo das politicas publicas de inclusdo na educag¢do. Documentos importantes
como os Tratados Internacionais como a Declaracdo de Educacdo para Todos
(Jontiem em 1990) e a Declaracdo de Salamanca (Espanha em 1994), inovaram o
pensamento da escola como um local democratico, para todas as pessoas sem
discriminagfes de forma justa e igualitéaria nos espagos escolares. Tais documentos
apontam que € papel da Educacdo Bésica ser a base para o desenvolvimento

humano e a aprendizagem de todos, criancas, jovens e adultos.

1.3. A Declaracéao de Salamanca

O Brasil vive um segundo momento historico no que tange a questdo da

inclusédo, apds a Declaragdo de Salamanca os Individuos antes discriminados e
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segregados passam a ter reconhecimento, sendo pessoas merecedoras de respeito
e uma educacdo de qualidade. Depois da aplicacdo de Leis desenvolvidas,
aplicadas e aceitas em outros paises por parte de entidades mundiais tal situacao de
menosprezo vai sendo modificada no decorrer dos tempos. Pela ética do processo
de incluséo as politicas publicas tém se fundamentado no principio da igualdade de
direito entre todos, visando uma educacdo de qualidade, pautada no respeito das
diferencas, respeitando os li mites individuais e assim garantindo ndo s6 0 acesso a
educacdo, mas a permanéncia das PCDs até a conclusdo de sua formacao dentro e
fora da escola.

Essa mudanca no cenario educacional mundial se da em consequéncia da
Declaracdo de Salamanca em 1994, na cidade de Salamanca na Espanha. O
motivo da criacdo deste documento é mostrar aos paises a necessidade da
implantacdo de politicas publicas e educacionais capazes de atender a todos os
individuos igualmente independente de suas condi¢cdes sociais, econdmicas,
socioculturais e pessoais.

O texto contido na declaracao destaca a necessidade da Incluséo educacional
das pessoas que apresentem necessidades educacionais especiais. De acordo com
a declaragéo e os principios por ela definidos as escolas e seus projetos politicos-
pedagogicos devem adequar-se as necessidades individuais de cada pessoa. Assim
em seu art. 11° “O planejamento educativo elaborado pelos governos devera
concentrar-se na educacdo para todas as pessoas em todas as regifes do pais e
em todas as condi¢cbes econdmicas, através de escolas publicas e privadas”.

Logo, uma escola pautada nos principios da inclusdo deve visar a promocao

da convivéncia entre as pessoas com deficiéncia e as pessoas sem deficiéncia.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condi¢Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criangcas bem dotadas; crian¢as
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagfes distantes ou
némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas
(DECLARACAO DE SALAMANCA p. 17-18).

A Declaragédo de Salamanca vem igualar os direitos inerentes aos individuos
em relagdo a uma educacgédo de qualidade. De acordo com MRECH (1998), uma
escola nos moldes da inclusdo deve ser um espaco no qual todos os alunos tém as

mesmas condicdes e oportunidades de participarem do aprendizado nos espacos
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educacionais e estes acessos sejam marcados pelas caracteristicas individuais da

igualdade entre as pessoas. De acordo com a Declaracao:

O direito de todas as criangas a educacao esta proclamado na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaracao sobre Educacdo para Todos. Pensando desta maneira € que
este documento comeca a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o
direito de expressar os seus desejos em relacdo a sua educacdo. Os pais
tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma de educagéo que
melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiracdes dos seus
filhos. (DECLARACAO DE SALAMANCA p. 5 - 6).

Desta feita, ao se declarar como inclusiva, uma escola deve integrar-se com a
comunidade destacando-se na prestacao de servico, instigando em seus docentes a
pratica de colaboracdo e cooperacdo com o ambiente Educacional ao qual esta
inserido. A sua pratica pedagoOgica deve ser pautada na pedagogia da
corresponsabilidade entre todas as instancias educativas e a criagdo de um sistema
interdisciplinar capaz de proporcionar a aprendizagem dos alunos pertencentes ao
processo.

A escola tem o papel de orientar suas atividades por meio de um projeto
pedagdgico com desenvolvimento a longo prazo, com variadas formas de ensino,
conteudos flexibilizados e avaliacbes continuas do processo ensino aprendizagem,
principalmente com o0 aluno que apresenta alguma necessidade educacional
especial. Tais praticas ndo representam a facilitacdo nem a negacéo das avaliacdes
e sim uma maneira diferenciada valorizando as singularidades do desenvolvimento
da aprendizagem do aluno. Numa escola inclusiva os professores devem conhecer
as limitacOes e possibilidades dos alunos.

Os professores trabalhadores de uma escola inclusiva precisam conhecer
intrinsecamente as possibilidades e limitacbes dos seus discentes sendo eles

deficientes ou nao.

E preciso repensar a formacgéo de professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacfes e possam
assumir um papel - chave nos programas de necessidades educativas
especiais. Deve ser adoptada uma formacdo inicial ndo categorizada,
abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formag8o especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias
especificas. (DECLARACAO DE SALAMANCA p. 28).

Assim, o professor que trabalha com a inclusdo de fato deve demonstrar
interesse pelo seu aluno e pelo seu aprendizado buscando diversificar a sua pratica
pedagdgica na tentativa de proporcionar a aprendizagem a todos. Deve acreditar
nas potencialidades e trabalha-las garantindo a aprendizagem. Interagir com 0s

alunos, saber escuta-los e valorizar tudo que eles produzem sdo caminhos
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facilitadores na busca da independéncia do aluno com deficiéncia. Trabalhar com
uma metodologia participativa entre todos em sala de aula resulta na aprendizagem

de fato. De acordo com Sassaki (2004)

Uma escola comum sO se torna inclusiva depois que se reestruturou para
atender a diversidade do novo alunado em termos de necessidades
especiais (ndo sO as decorrentes de deficiéncia fisica, mental, visual,
auditiva ou multipla, como também aquelas resultantes de outras condi¢cGes
atipicas), em termos de estilos e habilidades de aprendizagem dos alunos e
em todos o0s outros requisitos do principio da inclusdo, conforme
estabelecido no documento, ‘A declaracdo de Salamanca e o Plano de Acdo
para Educacao de Necessidades Especiais’.(SASSAKI, 2004, p2).

A inclusdo acontece quando é unanime a ideia de que todos tém as mesmas
condicbes e oportunidades de serem o0s protagonistas do meio em que vivem,
participando de todas as acdes sociais. Sob este ponto de vista ndo € o deficiente
guem tem que adequar-se e sim 0 meio precisa estar preparado para receber este
individuo e que eles recebam todas os atendimentos necessarios a sua incluséo.

A Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, promovida pela UNESCO em 1994 é o ponto de partida para alcangar os
objetivos propostos pelas metas de educacdo para todos incita a discusséo
aprofundada dos problemas causadores da exclusdo escolar corroborando para a
observacédo e mudancas de atitudes em relacdo as praticas pedagdgicas resultantes
na desigualdade social entre grupos variados. Por esta perspectiva a Declaracdo de
Salamanca e a Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais defende
gue as escolas regulares sdo a maneira mais eficaz no combate a praticas

discriminatérias, apontando que:

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populagbes distantes ou ndémades;
criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e crian¢as de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil, 1994, p. 17 e
18).

A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) é publicada no ano de

1994:

Orientando o processo de ‘integracdo instrucional’ que condiciona o acesso
as classes comuns do ensino regular aqueles que [...] possuem condicGes
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo dos estudantes ditos normais. (BRASIL,
1994, p. 5).
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Ao apontar novamente 0s pressupostos firmados em decorréncia dos padrdes
de homogeneidade na participacdo da aprendizagem a PNEE/1994 nao incentiva a
mudanca nas praticas pedagogicas capazes de propiciar as diferentes
potencialidades dos alunos no ensino regular, mas preserva a responsabilidade da
educacéo deles exclusivamente no campo da educacao especial.

1.4. A Nova Lei de Diretrizes e bases da Educacéo e a Incluséao

Outros avancos podem ser percebidos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, (BRASIL, 1996) que
dedica todo um trecho a respeito da EE, o Capitulo 5, nos artigos 58 a 60. O artigo
58, em especifico, estabelece um breve conceito sobre o entendimento acerca da
EE, voltada para educandos que apresentam algum tipo de deficiéncia, orientando a
necessidade de oferta do apoio especializado em escola regular, a fim de garantir o

desenvolvimento necessario, tanto em classes regulares ou em classes especiais:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
81° Haverd, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.
8§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nado for possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino
regular.

83° A oferta da educagéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.
(BRASIL, 1996, p. 21).

A LDB (BRASIL, 1996) também assegura meios especificos como curriculo e
técnicas diferenciadas para atender de forma eficaz o aluno com deficiéncia, bem
como também o tempo necessario a cada educando para atingir o nivel escolar de
acordo com sua faixa etaria em consonancia com suas necessidades. Essas

orientagdes aparecem no artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragcdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;
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lIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,

intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, p. 21).

Assim a LDB ndo garante apenas 0 acesso ela também assegura a
permanéncia e as condi¢cbes necessérias a aprendizagem nos artigos seguintes
emendados pelas Leis posteriores como a Lei 12.796/2013 que dispbde sobre a
formacéo dos profissionais de Educacéo, a Lei n® 13.234/2015 que dispde sobre
a identificagdo, o cadastramento e o atendimento, na educacdo bésica e na

educacao superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacao.

1.5. Documentos Legais p6s LDB/96

A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
estabelecida pelo Decreto n° 3.298 de 1999, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89
consolida as normas de protecdo, além de dar outras providéncias “define a
educacdo especial como uma modalidade transversal de todos o0s niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial
ao ensino regular’. (BRASIL, 1994, p.3). Assim, 0 objetivo principal deste texto legal
€ propiciar a integracdo plena da pessoa com deficiéncia no “contexto
socioecondmico e cultural” do pais.

Acompanhando essa mesma linha de raciocinio em relacao ao processo de
mudanca do pensar e agir na educacdo especial, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, previstas na Resolucdo CNE/CEB n°

2/2001, no artigo 2 assim prescreve:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001).”

Desta feita as Diretrizes aumentam a abrangéncia da educacdo especial
levando-a a realizagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

BN

complementar ou suplementar a escolarizagdo, mas cometem um grave erro ao
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admitir a possibilidade de substituicdo do ensino regular, e tal atitude resulta na
diminuicdo das potencialidades inclusivas negando a criacdo de uma politica de
educacao inclusiva na rede publica de ensino como previa em seu artigo segundo.

Em seguida o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001,
evidencia que “o grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a
construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana”. Quando o PNE abarca dentre seus objetivos e metas a incumbéncia dos
sistemas de ensino favorecerem o atendimento aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, destaca
um déficit concernente a “oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formacao docente, a acessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 1994, p. 4).

Muito criticado anteriormente, o PNE/2001, apresentava-se muito extenso,
contendo cerca de 30 metas e objetivos para as criancas e jovens com deficiéncia.
Dentre as quais, a afirmacdo de que a Educacédo Especial “como modalidade de
educacao escolar’” deveria ser proposta em todos os niveis de ensino e que “a
garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia”
era uma medida imprescindivel.

O marco do avanco da inclusdo educacional, a Convencéo Interamericana
para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia celebrada na Guatemala em maio de 1999, a qual o Brasil
€ o signatério foi promulgada pelo Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2004. A
importancia desse documento legal estd na explicitacdo da impossibilidade de
diferenciacdo com base na deficiéncia, em seu art. 1°, n°® 2-a assim define
discriminagéo:

[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por

parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais. (MEC, 2004, p.2).

A Convencdo da Guatemala considerou a educacdo especial, na
perspectiva da diferenciacdo, incutindo uma interpretacdo diversa dessa
modalidade, visando a eliminacdo das barreiras que impossibilitam o acesso de

todas as pessoas com deficiéncia, as quais possuem 0s mesmos direitos e
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liberdades fundamentais inerentes ao homem, inclusive a escolarizagdo. Ao afirmar

a igualdade dos direitos das PCDs o documento define em seu art. 1, item 2-a:

o termo "discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia"
significa toda diferenciagdo, exclusédo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequUéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001, p.2)

Este Decreto tem um papel de grande destaque no cenario educacional,
obrigando a uma andlise diferente da educacao especial, contemplada no discurso
da diferenciacéo, escolhido para promocé&o da eliminacdo de barreiras que impegam
a escolarizagéo.

Para uma escola inclusiva funcionar € preciso que seus profissionais
estejam qualificados para a docéncia inclusiva. Assim a Resolugcdo CNE/CP n°
1/2001 “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena”,
garantindo assim que na formacdo inicial haja a previsdo de preparacdo para a
educacdao inclusiva. No art. 1 afirma que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacgdo plena, abordam em sua constituicdo critérios como um
‘conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacao institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-
se a todas as etapas e modalidades da educacao béasica”’(BRASIL,2002,p.2).

A resolucdo define outras formas de orientacdo cabiveis a formacao para o

exercicio da docéncia explicitadas no art. 2°, entre elas:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteddos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de hébitos de colaboracgao e de trabalho em equipe.
(Grifo nosso. BRASIL, 2002, p.2).

Nos incisos | e Il do referido artigo fica evidente as questdes inclusivas, bem

como a preocupacao com a aprendizagem de todos os alunos, deficientes ou ndo e



32

principalmente acolher e tratar a diversidade, no sentido saber lidar com ela dentro
do espaco escolar.

Em seguida a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida como meio
legal de comunicagdo e expressao atraves da Lei n°® 10.436/02 determinando que
“sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como
a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacéao de professores e de fonoaudiologia” (BRASIL, 2007, p.4).

O Braille* teve seu uso aprovado pela Portaria n°® 2.678/02 do MEC a qual
adota para todo o pais “uma politica de diretrizes e normas para o0 uso, 0 ensino, a
producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de aplicacéao,
compreendendo especialmente a Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2002, p.1).

O Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade é implementado pelo
MEC (Ministério da Educacgédo e Cultura) vislumbrando o apoio a transformacgéo dos
sistemas de ensino para sistemas educacionais inclusivos, contemplando e
‘promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacéo,
a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade”.
(BRASIL, 2007, p.4).

O documento “O Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular” publicado pelo Ministério Publico Federal em
2004 tem o objetivo de “disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a
inclusao, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizagdo de estudantes com e
sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2007, p.5).

O Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00
impulsiona a inclusao educacional e social “estabelecendo normas e critérios para a
promogdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida” (BRASIL, 2007, p.5). O Ministério das Cidades também cria o Programa
Brasil Acessivel objetivando proporcionar a acessibilidade urbana consolidando

acOes garantidoras do acesso universal nos espacos publicos.

4 Braille: sistema de leitura e escrita para cegos, em que as letras, os algarismos e o0s sinais graficos
sdo representados por uma combinacao de seis pontos em relevo, que séo lidos da esquerda para a
direita, com uma ou ambas as maos. (Infopédia, Dicionarios Porto Editora.)
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Surge a preocupacdo com as deficiéncias em suas particularidades e em
2005 os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S séo

implantados em todos os estados e no Distrito Federal, nestes

sdo organizados centros de referéncia na area das altas
habilidades/superdotacdo para o atendimento educacional especializado,
para a orientacdo as familias e a formacdo continuada dos professores,
constituindo a organizacdo da politica de educagédo inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos estudantes da rede publica de ensino.
(BRASIL, 2007, p. 5).

Seguindo este movimento inclusivo a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, os Ministérios da Educacéo e da Justica, em parceria com a Organizagao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, lancam o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, dentre os principais objetivos e
acOes esta o fato de abarcar no curriculo da educacdo basica, temas relativas as
pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes significativas que possibilitem tanto o
acesso, quanto a permanéncia no ensino superior.

O PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo € lancado em 2007
reafirmado pela Agenda Social perpassando pela formacdo de professores até a
educacao especial, incentivando a implantacéo de salas de recursos multifuncionais,
a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0 monitoramento do acesso a

escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razdes,
principios e programas é reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢do
entre educacado regular e educacdo especial. Contrariando a concepg¢éo
sistémica da transversalidade da educacédo especial nos diferentes niveis,
etapas e modalidades de ensino, a educacdo ndo se estruturou na
perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais
especiais, limitando, o cumprimento do principio constitucional que prevé a
igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola e a
continuidade nos niveis mais elevados de ensino (BRASIL, 2007, p. 09).

O PDE foi implantado através do Decreto n°® 6.094/2007, que estabelece nas
diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

Outro Documento consolidado por decreto € a Convencgéao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006 e ratificada com forca
de Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo n°186/2008 e do Decreto
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Executivo n°6949/2009, a qual diz que os Estados-Partes tem o dever de implantar
um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
proporcionem o desenvolvimento académico e social de acordo com a meta da

plena participacao e inclusdo. Em seu artigo 24 adota medidas que garantem que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegagdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condices com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (BRASIL, 2009, p.11).

O Conselho Nacional de Educacdo — CNE publica a Resolugcdo CNE/CEB,
04/2009 com o objetivo de nortear como 0s sistemas educacionais inclusivos se
organizardo. A Resolucéo 04/2009 tem a finalidade de orientar a organizacdo dos

sistemas educacionais inclusivos e

Institui as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacdo Bésica. Este documento determina o
publico alvo da educacdo especial, define o carater complementar ou
suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizagdo no projeto politico
pedagogico da escola. O carater ndo substitutivo e transversal da educacao
especial é ratificado pela Resolugdo CNE/CEB n°04/2010, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica e preconiza em seu
artigo 29, que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar ou
suplementar a escolarizacao, ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2008, p.6).

Outro Decreto importante € o Decreto n°7084/2010, que dispde sobre os
programas nacionais de materiais didaticos. Em seu artigo 28, delimita que “o
Ministério da Educacdo adotar4 mecanismos para promocado da acessibilidade nos
programas de material didatico destinado aos estudantes da educacdo especial e
professores das escolas de educacédo basica publicas” (BRASIL, 2008, p.6).

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite
€ instituido pelo Decreto n°7612/2011, com a finalidade de induzir a criacdo de
politicas publicas promotoras da inclusdo social para PCDs, sendo estas a
efetivagcdo do sistema educacional inclusivo como previa a Convencédo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Até 2011 quem coordenava a educacdo inclusiva era a Secretaria de

Educacdo Especial (Seesp) do MEC, atualmente esta vinculada a Secretaria de
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Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). Esta
mudanca foi estabelecida pelo Decreto n° 7.480/2011.

A Lei n® 12.764/2012 cria a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do espectro Autista e também firma um conjunto de direitos.
Em seu texto legal, mais precisamente no artigo 7 impossibilita a recusa de matricula
de pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e deixa bem claro que o gestor escolar
ou autoridade competente que pratigue esse ato discriminatorio, negando a
matricula sera punido. Tais propostas possibilitam acesso e permanéncia na
educacao superior.

Em 2010, surge outro documento legal pautado nas deliberacbes da
Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/2010, a Lei n° 13.005/2014, que
institui o Plano Nacional de Educacédo — PNE, no inciso lll, paragrafo 1°, do artigo 8°,
“‘determina que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o
atendimento as necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades”. (Brasil,
2008, p.6). Em anexo a Lei estdo as metas e estratégias a serem cumpridas pelo
prazo de 10 anos. A meta 4 e respectivas estratégias objetivam

universalizar, para “as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, na faixa etaria de 04 a
17 anos, 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional
especializado. O AEE é ofertado preferencialmente na rede regular de
ensino, podendo ser realizado por meio de convénios com instituicdes
especializadas, sem prejuizo do sistema educacional inclusivo. Grifo nosso.
(BRASIL, 2015, p.67).

Um certo retrocesso € o uso da palavra “preferencialmente” que segundo
especialistas deixa brecha para que as criangas com deficiéncia sejam matriculadas
apenas nas escolas especiais e deixem de participar do ensino regular.

Ha que se observar que o texto acima causou muita polémica ao utilizar a
palavra “preferencialmente” no sistema publico de ensino. Tal redagao contraria a
Convencao dos direitos da pessoa com Deficiéncia, a Constituicdo Federal e o texto
votado nas preparatérias o qual estabelecia “a universalizacdo da educacdo basica
para todas as pessoas entre 4 e 17 anos em escolas comuns — sem a atenuante do
termo “preferencialmente”.

Outro documento de suma importancia é a Portaria Interministerial n° 05, de
25 de abril de 2014, que trata da reorganizacdo da Rede Nacional de Certificacao

(REDE CERTIFIC), a qual recomenda dentre varias especificidades o respeito as
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particularidades dos trabalhadores quanto a certificagdo profissional. No art. 18,

inciso VII da portaria assim elucida:

Art. 18 - A certificacéo profissional tem como principios:

[--]

VII - Diversidade: respeito as especificidades dos trabalhadores e das
ocupacles laborais no processo de concep¢do e de desenvolvimento da
certificacdo profissional, com assuncéo de avaliacdo de carater diagnostico-
formativa em todas as etapas do processo de certificacdo profissional; e...
(BRASIL, 2014, p.14).

Assim € possivel identificar o histérico da Inclusdo no Brasil e sua evolugéo
através da criacdo de documentos legais capazes de direcionar o tratamento que
deve ser dispensado ao aluno com deficiéncia ne rede regular de ensino no pais.

2. ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA E A LEI DE COTAS PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA.

A Lei Brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI), Lei n® 13.146
de 06 de julho de 2015, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no capitulo IV, nos
artigos 27 a 30 trata do direito a educacédo, baseado nos Direitos das pessoas com
Deficiéncia e esta deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino e
principalmente, objeto de pesquisa deste trabalho a garantia de condi¢cbes de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio de recursos e servigcos
de acessibilidade ofertados com o intuito de diminuir as barreiras. Menciona também
a oferta do AEE (Atendimento Educacional Especializado) entre outras medidas de

auxilio a pessoa com Deficiéncia, (doravante PCD). Assim descreve:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de Vvioléncia, negligéncia e
discriminagéo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

[...]

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicées
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacbes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a
conguista e 0 exercicio de sua autonomia;
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IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas; (BRASIL, 2015, p. 19-22).
(Grifo nosso).

A referida Lei, ainda no inciso V prevé a adocdo de medidas individualizadas,
além das coletivas a fim de aumentar as possibilidades de desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia. Nos incisos seguintes outros pontos também sé&o
destacados como a possibilidade de pesquisas voltadas para a tecnologia assistiva,
elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, formacao inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado, formacdo e disponibilizacdo de professores para o0
atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio.

No texto legal ha também a possibilidade da oferta de ensino da Libras, do
Sistema Braille e da utilizacdo de tecnologia assistiva, visando ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacao, inclusive que
0 ACD (aluno com deficiéncia) tenha igualdade de condi¢cdes para participar dos
jogos, e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no ambiente escolar.

A Lei n°® 12.711 de 29 de agosto de 2012, “Dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e
da outras providéncias”, foi alterada pela Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016,
para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicbes federais de ensino. Em seguida o
Presidente Michel Temer e o Ministro da Educacdo Mendonca Filho assinam o
Decreto n°® 9.034 de 20 de abril de 2017 o qual altera o Decreto n® 7.824, de 11 de
outubro de 2012, que regulamenta a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que
dispbe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicbes federais de
ensino técnico de nivel médio, com o seguinte texto:

Art. 12 O Decreto n27.824, de 11 de outubro de 2012, passa a vigorar com
as seguintes alteracoes:

“Art. 20 [.]

Il -as vagas de que trata oart. 1°da Lei n212.711, de 2012, serdo
preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacédo
pertinente, em proporgdo ao total de vagas, no minimo, igual a proporcéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagdo da unidade federativa onde esté instalada a instituigcdo, segundo

o Ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE. (NR)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Decreto/D7824.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Decreto/D7824.htm#art2ii.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm#art1
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Il - as vagas de que tratao art. 42da Lei n®12.711, de 2012, serdo
preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacédo
pertinente, em proporc¢édo ao total de vagas, no minimo, igual a proporgéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade federativa onde esta instalada a instituigéo,
segundo o ultimo censo do IBGE.” (NR)

“ANE. 92 i

| -a forma de apuracdo e comprovacdo da renda familiar bruta de que
tratam o inciso | do caput do art. 22 e o inciso | do caput do art. 3%

Il - as férmulas para calculo e os critérios de preenchimento das vagas
reservadas de que trata este Decreto; e

Il - a forma de comprovacado da deficiéncia de que trata o inciso |l
do caput do art. 2°e o inciso Il do caput do art. 32 se dara nos termos da
legislacéo pertinente.” (NR)

Art. 22 O Ministério da Educacao editara, no prazo de noventa dias, contado
da data de publicacdo deste Decreto, 0s atos complementares necessarios
a aplicagdo dos critérios de distribuicdo das vagas de que trata o art. 12
Paragrafo Unico. Até a publicacdo dos critérios de distribuicdo referidos
no caput, a reserva de vagas, pelas instituicbes de ensino, seguira a
sisteméatica adotada no concurso seletivo imediatamente anterior.

Art. 32 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo. (BRASIL,
2012, p. 1).

Assim, além da cota para autodeclarados pretos, pardos e indigenas a lei
também prevé a cota para as pessoas com deficiéncia e até que o MEC edite as
normas referentes a esta selecdo o quantitativo de vagas e enquanto isso sera
adotado o critério do processo seletivo anterior.

Diante das Politicas publicas de Incluséo, através da criacdo de Leis que
facilitem o acesso satisfatério a uma educacao de qualidade para todos, muitos séo
os reflexos positivos na sociedade. De acordo com Chaves (2014) nos ultimos anos
a quantidade de alunos com deficiéncia nas redes de ensino tem tido um enorme
crescimento. Houve registros de um crescimento de 102,78% de 2007 a 2012. Logo
as escolas que registravam mais ou menos 306 mil alunos com deficiéncia passaram
a registrar 620 mil.

E uma pena observar que na maioria das vezes esta inclusdo ndo atinge o
seu papel real, ela acaba se tornando uma forma de exclusdo, quando o aluno
recebe 0 acesso mas, ndo lhe é ofertada condicdes reais de aprendizagem, ele é
apenas um numero na escola. Muitos sdo os fatores que contribuem para esta
inclusdo que exclui e mais ainda, € um desafio imensuravel para os espacos
educacionais e todos 0s seus interlocutores enquanto responsaveis pela educacao
para todos.

De acordo com Caiado, Jesus e Baptista: “Os atendimentos educacionais

especializados aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Decreto/D7824.htm#art3ii.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Decreto/D7824.htm#art9i.
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e altas habilidades/superdotacdo tém sido um dos grandes desafios para os
profissionais da Educacao, principalmente no que se refere a sua articulagdo com o
ensino comum”. (CAIADO; JESUS; BAPTISTA, 2001, p. 17).

Castro et al (2015), afirma que a Universidade Federal Fluminense (UFF) é
uma das poucas universidades que possuem publicacdes relatando experiéncias e
avancos trabalhos publicados apontando as experiéncias e avan¢cos em relacdo ao
atendimento ofertado a este publico especifico (DELOU et al.,, 2011-2013;
MERCON, et al., 2013; LYRIO, et al., 2014; SOUZA, et al., 2012; CARDOSO et al.,
2014). E ainda:

A busca dessa Universidade Federal em melhorar o atendimento aos alunos
com deficiéncia (DELOU et al., 2012c) resultou, entre outras conquistas,
como a oferta do programa de extenséo Escola de Inclusdo (DELOU et al.,
2012a; 2012b), além da criagcdo do Curso de Mestrado Profissional em
Diversidade e Inclusdo, no Instituto de Biologia, envolvendo docentes no
atendimento académico a discentes com deficiéncia nesse espaco
académico (DELOU et al., 2013).] eliminando o preconceito no ambito
escolar e de uma forma justa, eliminando os preconceitos e estereétipos da
educacdo escolar. Cabe & educacdo bésica ser o alicerce para a
aprendizagem e desenvolvimento humano de todas as criangas, jovens e
adultos. (CASTRO, DELOU e FREITAS, 2015, p. 767).

Assim é oportuno o estudo em outros ambientes escolares na busca de
mapear a situacao de aprendizagem do aluno com deficiéncia, verificando se seus
direitos estdo sendo garantidos e se ha a oportunidade de aprendizagem para todos.

Cada vez mais as escolas precisam estar preparadas para receberem 0s
alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino, logo os profissionais precisam
estar capacitados para a docéncia de alunos com deficiéncia. De acordo com Silva
e Carneiro (2016):

Com o aumento de alunos com deficiéncia nas escolas regulares em sala
comum, muitos professores nao se sentem preparados para atender
academicamente as especificidades que esses alunos apresentam, pois
para muitos falta informacdo sobre as variadas deficiéncias e sindromes:
falta também capacitacao profissional, o que pode acarretar entraves para o
desenvolvimento de um trabalho académico de qualidade na escola que se
diz para todos. Para além das matriculas € fundamental pensar em
estratégias que efetivem a permanéncia e participacdo dos alunos com
deficiéncia nas atividades escolares, dado que apesar de ter muitas
recomendagbes nos documentos legais referentes a Educacéo
Especial/Inclusdo Escolar, o professor na pratica se vé cercado de
incertezas, 0 que muitas vezes o impede de adotar uma didatica
diferenciada com vistas a empoderar o aluno com deficiéncia no seu
aprendizado académico. (SILVA e CARNEIRO, 2016, p. 938).

Desta feita empoderar o professor sentindo-se qualificado para a pratica

efetiva € uma tarefa necesséaria. Os NAPNEs nos Institutos Federais precisam dar a
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assisténcia devida aos docentes e mais do que isso necessitam verificar e intervir
nas praticas pedagogicas dos professores a fim de que eles facam tudo que for
necessario para atender efetivamente os alunos com deficiéncia e que realmente

eles consigam permanecer, participar e aprender dentro do espago escolar.

3. DESENHO UNIVERSAL E ACESSIBILIDADE

Nos ultimos anos muito se tém falando sobre acessibilidade, novas leis sao

criadas, bem como, regulamenta¢cbes e normas a serem seguidas no Brasil, todas

by

objetivando assegurar os direitos a inclusdo das pessoas com deficiéncia ou que
necessitem de algum tipo de acessibilidade. Enfatizando este assunto, Sonza (2013)

aponta caminhos para o alcance da inclusao plena:

Nos Ultimos anos, novas leis de acessibilidade, regulamenta¢fes e normas
foram criadas no Brasil buscando assegurar os direitos de inclusdo para
todas as pessoas. Para garantir a inclusdo de forma plena, séo necessarias,
além de agfes politicas e legislativas, atitudes e mudancas na forma de
pensar. Muitos ambientes ainda séo projetados sem a preocupa¢édo com as
barreiras arquitetbnicas que, muitas vezes, impedem que pessoas com
limitacdes usufruam desses espac¢os com independéncia. (SONZA, 2013, p.
165).

7

Quando se fala em acessibilidade é necessario levar em consideragdo a
nocdo do Desenho Universal (DU) de acessibilidade. A concepcdo de Desenho
Universal também pode ser descrita no Decreto n® 5.296, de 02 de dezembro de
2004, em seu artigo 8°, inciso IX, que afirma:

IX - desenho universal: concepcdo de espacos, artefatos e produtos que
visam atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes
caracteristicas antropomeétricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e
confortavel, constituindo-se nos elementos ou solugbes que compdem a
acessibilidade. (BRASIL, 2004, pag.3).

A promocao da acessibilidade ultrapassa as simples mudancas nas estruturas
fisicas — implica em mudanca de atitudes, de agcdes sem resquicios preconceituosos,
muitas vezes mecanicos, onde na maioria das vezes, ndo se observa aqueles que
estdo fora do padrdo de normalidade. Contudo, enquanto ndo ha a total
conscientizacdo da mudanca necesséaria na forma de pensar, existem as normas
legais que orientam as adaptacdes necessarias nos espacos publicos, a fim de que
a acessibilidade seja possivel. A este respeito, Sonza (2013) preconiza:

As orientacGes para a adaptacdo dos espacos, mobilidrio, equipamentos
urbanos e edificagdes publicas e coletivas tém como referenciais basicos as
regras contidas no Decreto n° 5.296. Esse decreto regulamenta a Lei
10.048, que da prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia, e a



41

Lei 10.098, que estabelece normas gerais e critérios basicos para promocao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
As normas para implementar o que referencia a legislacdo acima citada
estdo contidas na NBR (Norma Brasileira) 9050/2004 da ABNT (Associacao
Brasileira de Normas Técnicas). A NBR 9050/2004 trata da acessibilidade a
edificacbes, mobiliario, espacgos e equipamentos urbanos. (SONZA, 2013, p.

165).

Desta maneira, para promover a acessibilidade fisica pautada na incluséo e

no modelo de DU, é necesséario que 0s espacos escolares obedecam as normas

estabelecidas para os projetos escolares. Sonza (2013) aborda alguns critérios que

precisam ser observados para esta garantia:

Tendo em vista o paradigma da inclusdo e do desenho universal, espera-se
gue 0s espacos escolares sejam construidos considerando a possibilidade
de utilizacdo por todos os alunos. Nesse contexto, levando em conta as
normas que estabelecem os critérios e pardmetros técnicos a serem
observados quando do projeto, construcdo, instalagdo e adaptacdo de
edificagBes, mobiliario e espagos urbanos, sdo apresentadas nos tépicos
abaixo algumas orientacGes acerca da acessibilidade fisica nos espacos
escolares. (SONZA, 2013, p. 165).

Dentre os varios impedimentos que podem ser presenciados quando se fala

em acessibilidade, as barreiras que impossibilitam o acesso a inclusdo para todos

estdo sempre presentes. A compreensao do que se entende por barreiras pode ser
conferida no Decreto n° 5.296/04 (BRASIL, 2004), sendo definida por:

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso,
a liberdade de movimento, a circulacdo com seguranca e a possibilidade de
as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacéo, classificadas
em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espagos de
uso publico;

b) barreiras nas edificacbes: as existentes no entorno e interior das
edificagbes de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de
uso comum nas edifica¢des de uso privado multifamiliar;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos servi¢os de transportes; e

d) barreiras nas comunicacBes e informac¢des: qualquer entrave ou
obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de
comunicacao, sejam ou nao de massa, bem como aqueles que dificultem ou
impossibilitem o0 acesso a informagéo; (BRASIL, 2004, p.03).

Porém, essas barreiras s6 sédo realmente presenciadas quando o individuo

precisa supera-la, caso contrario ndo seria uma barreira. Portugal (2006) enfatiza

que:

Quando em algum momento da nossa vida experimentamos a diferenca e
vivenciamos a distancia que nos separa do homem idealizado, jovem,
saudéavel, de estatura média e com capacidades de utilizacdo dos espacos
e dos equipamentos, € ai, nesse momento, que as adversidades e as
barreiras do meio em que vivemos se sentem mais fundo. No entanto a
cidade e seus espacos ndo precisam ser adversos, nao é inevitavel que
aconteca. E possivel desenhar e equipar sem barreiras e adequar a sua
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utilizacdo para um numero grande de pessoas com diferencas na sua
mobilidade. Promover a acessibilidade dos edificios e dos espacos publicos
com ganhos de funcionalidade, é garantia de melhor qualidade de vida para
todos os cidaddos. Garantindo autonomia, derrubam-se preconceitos e
favorecem-se praticas inclusivas para todos mas principalmente para as
pessoas com deficiéncia, incapacidades e dificuldades de mobilidade.
(PORTUGAL, 2006, p. 07).

Para que haja acessibilidade € necessério, portanto, que as barreiras
existentes, sejam nas vias publicas, nas edificagbes, nos transportes, nas
comunicacdes e informagdes deixem de existir e possam proporcionar 0 acesso

necessario a pessoa com deficiéncia. Pereira (2006) afirma que

As barreiras fisicas constituem uma forma de exclusdo que refletem as
contradicdes contemporaneas, num tempo de luta pela superacdo de uma
complexidade urbana, muitas vezes subversiva, presa num rendilhado de
fortes descontinuidades e oposigdes urbanisticas. (PEREIRA, 2006. p. 41).

Quando se fala em acessibilidade é necessario levar em consideracdo a
nocao do DU de acessibilidade, uma vez que o desejo de inclusdo abrange todos os
segmentos da sociedade e seus pressupostos sdo essenciais no processo inclusivo,

dessa forma Sonza (2013) diz:

Ratifica-se a necessidade de pensar esse paradigma enquanto elemento
gue pode viabilizar formas para potencializar a independéncia das pessoas
com necessidades especiais, proporcionando canais diferenciados de
comunicacao, cooperac¢ao e colaboragao”. (SONZA, 2013.p. 37)

O primeiro conceito de DU foi criado por uma comissdo em Washington, EUA,
no ano de 1963, inicialmente denominado de Desenho Livre de Barreira, poréem com
o tempo o modelo americano evoluiu para o modelo que perdura até os dias de hoje.
A Comissdo Permanente de Acessibilidade (CPA) de Séao Paulo publicou um livro
intitulado Acessibilidade-mobilidade acessivel na cidade de S&do Paulo (CPA,2005).
Nele, a CPA apresenta contribuicdes para a promoc¢éo do DU, conceito que garante
a plena acessibilidade a todos os componentes de qualquer ambiente, respeitando a

diversidade humana. Nesta obra, o DU é conceituado:

O conceito de “Desenho Universal’, criado por uma comissdo em
Washington, EUA, no ano de 1963, foi inicialmente chamado de “Desenho
Livre de Barreiras” por se voltar a eliminagéo de barreiras arquitetbnicas nos
projetos de edificios, equipamentos e areas urbanas. Posteriormente esse
conceito evoluiu para a concepc¢do de desenho Universal, pois passou a
considerar ndo s6 o projeto, mas principalmente a diversidade humana, de
forma a respeitar as diferencas existentes entre as pessoas a garantir a
acessibilidade a todos os componentes do ambiente. (COMISSAO
PERMANENTE DE ACESSIBILIDADE (CPA) /SEPED/CPA, 2005, p. 6)

Levando em consideracdo o0 conceito de DU desenvolvido entre o0s
profissionais arquitetos da Universidade Estadual da Carolina do Norte, nos EUA, tal
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modelo tem a pretensdo de beneficiar todas as pessoas, ndo s6 as com deficiéncia,
atendendo as necessidades do maior numero de pessoas possivel. Assim, para
Sonza (2013):

Pode-se conceber o Desenho Universal como uma forma de gerar
ambientes, servigos, produtos e tecnologias utilizaveis equitativamente,
oferecendo seguranca e autonomia ao maior nUmero de pessoas sem que
haja a necessidades de adaptagéo ou readaptagéo”. (SONZA, 2013. p.38)

7

A partir das concepcbes de DU, Sonza (2013) destaca que é possivel
conciliar a integridade artistica ou técnica de um design com as necessidades das
pessoas de modo que elas ndo se sintam discriminadas ou excluidas, atendendo
apenas a um grupo distinto, mas que possa ser utilizada por todos. A autora ainda
cita as tecnologias emergentes que sao facilitadoras do processo ao qual o DU se

desenvolve:

Por meio do Desenho Universal é possivel conciliar a integridade artistica
ou técnica de um design com as necessidades das pessoas, oferecendo-se
um design que ndo discrimine, que ao invés de ser pensado apenas para
pessoas com necessidades especiais ou para idosos, possa ser pensado
em sentido mais amplo, atendendo ndo s6 a esses grupos, mas sim a
todos. As novas e emergentes tecnologias tém sido aliadas no processo
cujas palavras-chave sdo o conforto, a seguranca e a flexibilidade,
auxiliando no desenvolvimento de produtos, ambientes e servicos que
caminhem na dire¢éo do atendimento as necessidades de pessoas de todas
as idades, habilidades e tamanhos. (SONZA, 2013. p. 38)

Desta maneira, as concepcfes do DU tornam-se muito importante na busca
de solucdes de acessibilidade, de forma que atenda a todos que enfrentem algum

tipo de barreira, tirando-lhes sua autonomia e independéncia.

3.1 Acessibilidade

A Pnee-El (BRASIL, 2008) amplamente relacionada com a questdo da
acessibilidade. E nela que s3o apresentados os aspectos da garantia da
acessibilidade, seja ela arquitetbnica, nos transportes, em mobiliarios, nos meios de
comunicacao e na informacéao.

A acessibilidade é apresentada como um problema social, que afeta o
cotidiano e a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia, tirando-lhes sua
autonomia. Segundo o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004 (BRASIL,

2004), em seu artigo 8°, por acessibilidade, considera-se:

| - acessibilidade: condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia,
total ou assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
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de comunicac¢édo e informacédo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida; (BRASIL, 2004, Pag. 02).

As Normas Técnicas Brasileiras de Acessibilidade (ABNT/NBR- 9050/2004)
conceituam a acessibilidade de modo que esta “é a possibilidade e condicdo de
alcance, percepcdao e entendimento para a utilizagdo com seguranca e autonomia de
edificacdes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos”. (ABNT/NBR-
9050/2004).

Desta maneira, para que haja acessibilidade é necessario que as barreiras
existentes, sejam nas vias publicas, nas edificacbes, nos transportes, nas
comunicacdes e informacdes deixem de existir e possam proporcionar a mobilidade
necessaria a pessoa com deficiéncia. No que diz respeito as barreiras que impedem
a acessibilidade, Carvalho (2004) elucida:

O que se pretende na educacdo inclusiva é remover barreiras, sejam elas
extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de
acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (0 que a lei faz) e,
principalmente garantir (0 que deve constar em projetos politico-
pedagogicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser
executado), tornando-se as providéncias para efetivar acées para 0 acesso,
ingresso e permanéncia bem sucedida na escola. (CARVALHO, 2004. p.
73).

No trecho citado acima, Carvalho (2004), relata o que deveria acontecer de
fato, isto €, acOes efetivas que garantam o acesso, ingresso e permanéncia escolar.
Assim, a acessibilidade aconteceria sanando as barreiras que impossibilitam a
incluséo escolar.

Quando se fala em Pnee-El, ao detalhar quais alunos se enquadram nesta
perspectiva inclusiva, Brasil (2007), cita também as barreiras que podem impedir a
inclusao:

“[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com
diversas barreiras, pode ter restringida sua participacédo plena e efetiva na

escola e na sociedade”. (BRASIL, 2007. p. 9).
S&o estas barreiras as principais responsaveis pela exclusdo dos alunos, impedindo
gue seu desenvolvimento seja semelhante ao dos alunos sem deficiéncia.
Tal aspecto é citado no texto de Carvalho (2000), no qual a autora diz que as
barreiras podem ser intrinsecas ou extrinsecas aos alunos e que as dificuldades nao
sdo apenas das pessoas com deficiéncia, mas podem ser também daqueles que se

encontram em desvantagem em relacdo aos outros. Desta maneira para a autora:

Barreiras a aprendizagem (temporarias ou permanentes) fazem parte do
cotidiano escolar dos alunos, (deficientes ou ditos normais) e se manifestam
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em qualquer etapa do fluxo de escolarizac@o. Barreiras existem para
todos, mas alguns requerem ajuda e apoio para seu enfrentamento e
superacgdo, o que ndo nos autoriza a rotula-los como alunos “com defeitos”.
(CARVALHO, 2000, p. 60).

Sendo assim, as barreiras estdo presentes no cotidiano dos alunos em
situacOes desfavorecidas, torna-se pertinente entéo o estudo sobre a Acessibilidade

presente na legislacéo propiciando que a incluséo aconteca.

3.2 Acessibilidade fisica no contexto escolar

Pela perspectiva do espaco escolar, pensar em acessibilidade traz alguns
guestionamentos bastante relevantes, como a construcdo de acessos fisicos aos
alunos com dificuldade de locomocéao, dentre tantas outras questdes.

Inimeras sé@o as barreiras encontradas nos espacos e edificios publicos; na
escola, podemos identificar as concernentes as edificacbes e equipamentos
referentes a comunicacdo e informacdes. Dischinger (2009) aponta que a
localizagéo da escola, em zona rural ou urbana, em lote de meio de quadra ou em
esquina “tem relacdo direta com o fluxo de carros e pedestres. A rua em frente a
escola pode apresentar parada de 6nibus, faixa de pedestre, semaforo e outros
elementos, como lixeiras, floreiras, telefones publicos e placas de transito”
(DISCHINGUER, 2009). A autora lista quais sdo os problemas de acessibilidade

mais comuns:

Atravessando a rua:

. Rua sem faixa de pedestre
) Rua muito movimentada e sem seméforo.
. Calcada sem rebaixamento, junto a faixa de pedestre, impossibilita a

travessia de pessoas em cadeira de rodas.
Calcada em frente a escola

. Escola localizada em rua muito inclinada, o que impede o0 acesso a pé
de pessoas com deficiéncia motora

. Nao é possivel identificar a escola a partir da rua, pois seu nome nao
é visivel

. Calcada sem pavimentagdo ou com buracos e degraus

. Obsticulos — como placas, floreiras, lixeiras, postes, galhos de

arvores, toldos, entulho, etc. — atrapalham a circulagédo das pessoas
Paradas de 6nibus

o Nao existe parada de 6nibus préxima a entrada da escola.

o Nao é possivel, desde a parada de 6nibus, chegar ao portdo da
escola, em cadeira de rodas, devido a pavimentagdo irregular, obstaculos
ou desniveis.

. N&o ha piso tatil direcional e/ou de alerta, nesse mesmo percurso,
para auxiliar pessoas com deficiéncia visual
. Ndo ha alargamentos da via para possibilitar o embarque e

desembarque das pessoas.
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Estacionamento na rua
. Ndo existem vagas para pessoas com deficiéncia nesse
estacionamento. (DISCHINGER, 2009, p. 32)

Dischinger (2009) ainda destaca a existéncia de outras barreiras comuns,
como o trajeto do portdo a porta da sala de aula, os ambientes da recepcao e salas
de atendimento, os corredores, escadas e rampas, 0S espac¢os das salas de aula e
laboratorios, o espaco do AEE, sanitarios, refeitérios e areas de recreacdo. Da
mesma maneira que apresenta os problemas encontrados nos espacos escolares,

Dischinger (2009) também apresenta possiveis solu¢cdes para os problemas

encontrados, na rua em frente a escola, por exemplo:

1 Na rua em frente a escola, ha faixa de seguranca e semaforo para
pedestre.

2 A calcada estéa rebaixada junto a faixa de pedestre.

3 O portal de entrada da escola é facilmente identificado, desde a cal¢ada,
por possuir cor contrastante com a do muro e o nome da escola em letras
grandes.

4 A calgada que contorna os muros da escola € plana e sua pavimentagéo é
regular. 5 Os obstaculos estdo sinalizados com piso tatil de alerta e
localizados fora da faixa livre para circulagéo.

6 A parada de 6nibus esté préxima a entrada da escola

7 O piso tatil direcional indica o percurso desde as paradas de 6nibus até o
portdo da escola.

8 Existe uma area de embarque e desembarque proxima ao portdo da
escola. E desejavel que nesta area também caiba um 6nibus.
(DISCHINGER, 2009, p. 33)

Assim, partindo do modelo de Desenho Universal, a acessibilidade nos
espacos escolares encontra varios problemas, porém podem e devem ser
solucionados na proposta de inclusdo para todos. Nesta perspectiva, documentos
legais como o0 Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004)
norteiam as adaptacbes dos espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos e
edificacdes publicas e coletivas. O Decreto citado regulamenta a Lei n° 10.048 de 08
de novembro de 2000. (BRASIL, 2000), que da prioridade ao atendimento de
pessoas com deficiéncia e a Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL,
2000), que estabelece normas gerais e critérios minimos para garantia de
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Como referéncia para os textos legais citados, tem-se a ABNT/NBR
9050/2004 e a ABNT/NBR 9050/2015, estas tratam da acessibilidade das
edificacfes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos. Tais normas representam
o Foro Nacional de Normalizagéo, estabelecendo critérios “e parametros técnicos a

serem observados quanto ao projeto, construcao, instalacdo e adaptacdo do meio
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urbano e rural, e de edificacbes as condicdes de acessibilidade”. (ABNT/NBR
9050/2015). Neste documento foram contempladas diversas condicdes de
mobilidade e de percepcdo do ambiente, com ou sem a ajuda de aparelhos
especificos.

Pelo ponto de vista da Inclusdo e do DU, objetiva-se que os ambientes
escolares sejam projetados e construidos de maneira a atender a todas as pessoas.
Assim, levando em consideracdo as normas que regem 0S critérios e parametros
técnicos a serem cumpridos em relacdo ao projeto, construcdo, instalacdo e
adaptacao de edificagbes, mobiliario e espagos urbanos a seguir serdo descritas
algumas orientacdes acerca da acessibilidade fisica nos espacos escolares. Para
nao extrapolarem os limites deste artigo trataremos do trajeto que compreende o hall

de entrada da escola até a sala de aula.

3.2.1 Entrada da escola

O acesso da escola é muito importante na edificacdo escolar, € por ele que
passam 0s alunos e as pessoas que estdo na escola, devendo apresentar
caracteristicas como amplitude e oferecer o menor risco possivel a integridade dos
usuarios. Para isso, algumas caracteristicas importantes sdo apontadas por Sonza
(2013):

A fim de facilitar o fluxo de pedestres, 0 acesso para a escola deve ser
amplo e, preferencialmente, estar localizado na via de menor trafego de
veiculos. Além disso, é importante que a entrada da escola esteja livre de
barreiras arquitetbnicas, tais como buracos, grelhas, postes, lixeiras e
orelhdes. Entretanto, quando essas barreiras existirem, elas devem ser
devidamente sinalizadas através de pisos tateis de alerta. Também deve
estar sinalizada, mas agora com placas indicativas, a direcdo das diferentes
rotas de acesso as dareas administrativas, de pratica esportiva, de
recreacao, de alimentacéo, salas de aula, laboratérios, bibliotecas e demais
ambientes. (SONZA, 2013, p. 168).

E muito importante também que na entrada da escola ndo apresente barreiras
arquitetbnicas que impossibilitem o acesso das pessoas e ndo sendo possivel a sua
inexisténcia devem ser bem sinalizadas. O hall de entrada da escola deve ser bem

iluminado e possuir uma porta ampla, de acordo com a NBR 9050/2015:

As portas, quando abertas, devem ter um véo livre, de no minimo 0,80 m de
largura e 2,10 m de altura. Em portas de duas ou mais folhas, pelo menos
uma delas deve ter o vao livre de 0,80 m. As portas de elevadores devem
atender ao estabelecido na ABNT NM NBR 313. O véo livre de 0,80 m deve
ser garantido também no caso de portas de correr e sanfonada, onde as
macanetas impedem seu recolhimento total, conforme Figura 83. Quando
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instaladas em locais de pratica esportiva, as portas devem ter vao livre
minimo de 1,00 m. (ABNT/ NBR 2015, p. 84).

Na recepcdo da escola, além da porta acessivel, seria interessante a
existéncia de um mapa tétil sobre a localizacdo dos ambientes; Sonza (2013)
destaca que “um mapa tatil que permita as pessoas cegas ou de baixa-visdo obter
informacdes sobre a localizacdo e posicdo dos ambientes” (SONZA, 2013). A autora
também coloca a importancia das caracteristicas do piso e do balcdo de
informacoes:

O piso deve possuir superficie lisa, antiderrapante, e ser sinalizado com
faixa tatil com cores contrastantes ao piso adjacente. Sempre que existirem
grelhas, ralos, capachos ou tapetes, esses deverdo estar bem fixados ao
solo, evitando que as pessoas possam cair. O balcdo de informac6es,
geralmente localizado préximo ao hall de entrada, deve possuir uma area de
aproximacdo acessivel, cerca de 0,30cm de profundidade, para que uma
pessoa com movimentos reduzidos ou uma pessoa em cadeira de rodas
possa avancar sob o balcéo. (SONZA, 2013, p. 169).

Assim, um ambiente bem sinalizado e demarcado, que atenda as
caracteristicas da acessibilidade pode tornar o ambiente escolar acolhedor e
receptivos a todos.

3.2.2 Salas de aula

Incluir um aluno com qualquer tipo de deficiéncia na escola regular € uma
tarefa de extrema importancia, uma vez que é necessario conhecer este aluno e
suas particularidades. A acessibilidade fisica da escola deve obedecer aos
parametros estabelecidos pela lei, no caso os principais instrumentos sdo o Decreto
n° 5.296 (BRASIL, 2004) e a ABNT NBR 9050/2015. De acordo com Sonza (2013) a

escola deve apresentar algumas caracteristicas acessiveis, tais como:

Na escola, deve existir pelo menos uma rota acessivel para o deslocamento
dos alunos as salas de aula, aos setores administrativos, bibliotecas,
laboratérios e outras dependéncias. Para garantir o deslocamento de
pessoas em cadeiras de rodas, os corredores devem ter largura minima de
1,20m e as portas devem ter um vao livre de 80 cm. Entretanto, se a porta
for feita de vidro, ela deve conter uma faixa amarela e possuir um piso alerta
antes e depois do vao de entrada. Objetivando permitir que todos possam
abrir as portas, suas macanetas devem ser do tipo alavanca. Ainda, as
portas das salas devem ser numeradas utilizando uma sinalizacédo tatil,
identificando o nimero e/ou nome da sala em braile ou utilizando desenhos
em alto-relevo. Esta informagéo visual deve ficar na altura de 1,50m do piso
acabado, na parede ou batente ao lado da macganeta. Os cartazes ou
imagens expostas em murais também devem ser descritos em braile.
(SONZA, 2013, p. 179).



49

by

Assim, tais caracteristicas permitem a acessibilidade a todos dentro do
ambiente escolar, proporcionando a locomocao e localizacdo do aluno no espaco
escolar. Se é imprescindivel a acessibilidade na entrada da escola, o0 esmero com o
ambiente das salas de aula deve ser ainda maior. Itens como a iluminacéo,
isolamento de ruidos, salas arejadas contribuem significativamente para a
aprendizagem de todos, ndo sO das pessoas com deficiéncia. Sonza (2013)
especifica alguns detalhes quanto a disposicdo do mobiliario escolar dentro da sala

de aula:

Dentro da sala de aula, uma boa iluminacédo aliada a um ambiente arejado e
com isolamento de ruidos favorece o processo de ensino e aprendizagem.
Para um estudo mais aprofundado quanto a iluminacao, deve-se observar a
norma ABNT NBR 5413/1992. As mesas devem possuir altura superior de
85cm, com espaco livre embaixo de no minimo 80cm de largura, 50cm de
profundidade e 73cm de altura, devendo ser garantida uma faixa livre de
circulagdo de 90cm e area de manobra para 0 acesso as mesas; 0s

armarios devem ter altura de até 1,20cm. Quanto a posicdo das mesas,
estas devem estar em duplas, circulos ou em grupos de forma que todos
possam interagir entre si, tenham uma boa visibilidade do professor e do
qguadro negro. Além disso, pelo menos 1% do total de mesas, com no
minimo uma para cada duas salas de aula, deve ser acessivel a pessoas
em cadeira de rodas. Quanto a cadeiras e classes no geral, a norma néao

traz especificagdes. (SONZA, 2013, p. 179).

Logo, a maneira como é disposto o mobiliario escolar dentro do espaco da
sala de aula proporciona ao aluno Paee a acessibilidade necessaria, favorecendo
seu convivio escolar e possibilitando uma aprendizagem mais comoda e eficaz. E
importante ressaltar que € papel da escola atender cada aluno em suas
necessidades especificas, adaptando os espacos de convivéncia e aprendizagem de

maneira a deixa-los os mais confortaveis possiveis.

3.3 Programas e Projetos Governamentais de Acessibilidade

Ao tratar das concepcdes de DU ligadas a acessibilidade € comum surgirem
guestionamentos sobre a auséncia de solucBes para os problemas que as escolas e
espacos publicos vivenciam; mesmo tendo ampla legislacdo ainda encontramos
prédios que ndo atendem aos requisitos minimos exigidos para efetivacdo do
paradigma da incluséo.

A primeira vista, nota-se um desconhecimento das leis e normas que regem a

acessibilidade nas escolas; apesar da legislacdo prever recursos financeiros para
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adequacao dos espacgos escolares, nem sempre a verba chega onde a necessidade
existe ou ndo se percebe empenho das autoridades politicas para que o0 processo
seja acelerado e se concretize.

Nesta premissa, trataremos sobre alguns projetos federais que permitem
algumas ac¢bes acessiveis na pratica do cotidiano escolar, em especial o Programa
Escola Acessivel e o Programa de Implementacdo das Salas de recursos

Multifuncionais.

3.3.1 Programa Escola Acessivel

O Programa Escola Acessivel (BRASIL, 2011) € um programa da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
constituindo-se como uma medida estruturante para a consolidacdo de um sistema
educacional que garanta a inclusao plena, condicdo indispensavel para alcancar a
educacao de qualidade.

Conforme o Documento Orientador — Programa Escola Acessivel 2013
(BRASIL,2013, o programa tem como objetivo:

Promover a acessibilidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes o
direito de compartilharem os espacos comuns de aprendizagem, por meio
da acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagoégicos

e as comunicagdes e informagdes. (BRASIL, 2013. p.07).

Para que este programa seja implementado € necessério que os sistemas de
ensino se orientem pelo principio do DU, pelas normas de acessibilidade previstas
pela ABNT/NBR 9050/2004, atualizada pela ABNT/NBR 9050/2015, pelo decreto
6.949/2009 (BRASIL, 2009) e pelo Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas:
o direito a escola acessivel (DISHINGER, 2009). Nesta perspectiva o Manual do

Programa Escola Acessivel estabelece os seguintes objetivos especificos:

» Adequar arquitetdnica ou estruturalmente, os espacos fisicos reservados a
instalacdo e funcionamento de salas de recursos multifuncionais, a fim de
atender os requisitos de acessibilidade;

» Adequar sanitarios, alargar portas e vias de acesso, construir rampas,
instalar corrimédo e colocar sinalizacao tatil e visual,

» Adquirir mobiliario acessivel, cadeira de rodas, material desportivo
acessivel e outros recursos de tecnologia assistiva. (DISHINGER, 2009,

p.7).
O Programa Escola Acessivel objetiva, prioritariamente, promover

acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, aquisicdo de mobiliarios
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acessiveis, bebedouros acessiveis, cadeiras de rodas e recursos de alta Tecnologia
Assistiva (TA), além daqueles existentes nas Salas de Recursos Multifuncionais

(SRMs). Por alta TA, compreende-se:

Os produtos industrializados que envolvem tecnologia de complexidade
média/alta onde se inserem hardware e software, com a finalidade de
promover acessibilidade as pessoas com deficiéncia no uso das
Tecnologias de Comunicagéo e Informacéo (TICs). (BRASIL, 2013. p.07).

E possivel observar as a¢ées que envolvem o Programa Escola Acessivel,

descritas a sequir:

L] O Programa disponibiliza recursos, por meio do Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE, as escolas contempladas pelo Programa
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais. No ambito deste
programa séo financiaveis as seguintes acoes:

= Adequacdo arquitetbnica: rampas, sanitérios, vias de acesso,
instalacao de corrimao e de sinalizacdo visual, tatil e sonora;
= Aquisicdo de cadeiras de rodas, recursos de tecnologia assistiva,

bebedouros e mobiliarios acessiveis. (BRASIL, 2013. p.08).

Tais acdes vao desde a disponibilizacdo de recursos financeiros e fisicos até
as adequacOes arquitetbnicas necessarias para o Programa, sempre objetivando a
promocéo da acessibilidade.

Assim, depois de fazerem os procedimentos necessarios ao cadastro no
Programa as escolas contempladas, conforme relacdo anual publicada em
Resolucdo FNDE/PDDE — Escola Acessivel, efetivam cadastro no Sistema Integrado
de Monitoramento, Execucédo e Controle do Ministério da Educagédo - SIMEC, onde
inserem o plano de atendimento contendo o planejamento de utilizacdo dos
recursos. Vale ressaltar que as Ultimas escolas contempladas, de acordo com as
informacdes do site, foram no ano de 2012.

A questédo da acessibilidade vai além de proporcionar meios que possibilitem
o desenvolvimento por meio de ferramentas de aprendizagem oferecendo

atendimento aos alunos com deficiéncia. Dischinger (2009) ainda acrescenta:

Deve ser possivel para qualquer pessoa deslocar-se ou movimentar-se com
facilidade e sem impedimentos. Além disso, um lugar acessivel deve
permitir, através da maneira como esté construido e das caracteristicas de
seu mobiliario, que todos possam participar das atividades existentes e que
utilizem os espacos e equipamentos com igualdade e independéncia na
medida de suas possibilidades. (DISCHINGER, 2009, p. 23).

E extremamente importante pensar em como fazer para diminuir o grau de
dificuldade enfrentada pelos alunos Paee na realizacdo de atividades simples e

diarias devido as caracteristicas fisicas dos ambientes. Muitas sdao as lacunas e
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necessidades de adequacao nestes espacos. Dischinger (2009) aponta alguns

exemplos elucidativos no que diz respeito aos espacos escolares acessiveis:

Se uma escola possui, por exemplo, salas de recursos multifuncional,
devem ser eliminadas todas as barreiras que possam dificultar o seu acesso
por alunos com diferentes deficiéncias. Uma porta estreita deve ser
substituida por uma que permita a passagem de uma cadeira de rodas. Se
houver escada para chegar nessa sala, deve ser construida rampa ou
plataforma elevatdria; e, no inicio e final da escada e rampa, deve haver
piso tétil alerta para informar pessoas com deficiéncia visual da presenca de
desnivel. (DISCHINGER, 2009, p. 22).

O Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola
acessivel (DISCHINGER, 2009) conceitua como acessibilidade espacial ndo s6 o
fato de poder chegar ou entrar num lugar desejado mas também, a possibilidade da
pessoa situar-se, orientar-se neste local, numa perspectiva de autonomia e
independéncia. Logo a acessibilidade vai além das dificuldades arquitetdnicas, esta
presente também no fato da pessoa com deficiéncia tornar-se cada vez mais

autbnoma.

4. A INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar é um desafio. Muitos foram os ganhos em relacdo aos
direitos das PCDs, porém, ha um longo caminho para que ela aconteca de fato. No
ambito escolar € necessario o rompimento dos paradigmas tradicionais em relacao a

integracéo apenas e praticar a Inclusédo de fato. Segundo Mantoan (2003, p.14)

Tendemos, pela distor¢do/reducéo de uma idéia, a nos desviar dos desafios
de uma mudanca efetiva de nossos propésitos e de nossas praticas. A
indiferenciacdo entre o processo de integracdo e o de inclusdo escolar é
prova dessa tendéncia na educacdo e estd reforcando a vigéncia do
paradigma tradicional de servicos educacionais. Muitos, no entanto,
continuam mantendo-o ao defender a inclusdo! (MANTOAN, 2003,

A questdo da integracdo, destacada pela autora desperta varias polémicas,
principalmente em relacdo aos profissionais da saude o0s quais atuam no
atendimento as PCDs. A inclusdo também ameaca as associacdes de pais
cumpridoras dos tradicionais paradigmas assistencialistas e também dos
professores da educacdo especial ja que estes temem perder o espaco ja

conquistado nas escolas.

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar
com as diferengas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com
deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por
realizar unicamente esse atendimento e exageraram essa capacidade de
fazélo aos olhos de todos (Mittler, 2000).
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Praticas de exclusdo tém sido vinculadas ao conceito de integracdo uma vez
gue era prerrogativa da pessoa com deficiéncia integrar-se na comunidade escolar

e de forma ativa.

[...] A responsabilidade é colocada sobre o que é diferente; a énfase recai
sobre o aluno com deficiéncia, ja que este deve integrar-se a cultura
dominante. Portanto, existe uma grande exigéncia para quem nao pode
compartilhar os sistemas de valores dominantes. (Sanchez, 2005, p.15).

A Integracédo escolar tem sido interpretada de varias maneiras, referindo-se
mais especificamente ao aceso do ACD nas escolas comuns. “Pela integracéo
escolar, o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades
educacionais, que vai da insercdo as salas de aula do ensino regular ao ensino em
escolas especiais. (MANTOAN, 2003, p.15). Essa integracdo compreende a
liberdade do aluno transitar entre a classe regular e o0 ensino especial dentro da
escola. De acordo com a autora “Trata-se de uma concepgao de insergéo parcial,
porque o sistema prevé servigos educacionais segregados”.

Um importante destaque se da ao fato de que no modelo de integracao
escolar ndo sao todos os ACDs que podem participar das turmas de ensino regular,
ha uma selecdo prévia. Para esses alunos sdo indicados: “a individualizagdo dos
programas escolares, curriculos adaptados, avaliagbes especiais, reducdo dos
objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender” (Mantoan,
2003, p.15). Resumindo é o aluno quem tem que se adaptar a escola e ndo a escola

gue tem que se adaptar para atender as individualidades do aluno.

A integracao escolar pode ser entendida como o “especial na educagéo”, ou
seja, a justaposicdo do ensino especial ao regular, ocasionando um inchago
desta modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e
técnicas da educacdo especial as escolas regulares. (MANTOAN, 2003,
p.16).

A inclusdo indaga tanto as politicas publicas e a organizacdo da educacao
especial e regular quanto a propria integracdo. Ela ndo comporta a integracdo uma
vez que prevé o acesso escolar de fato, no sentido da participacdo e aprendizagem
com a frequéncia de todos os alunos sem excecao nas salas regulares. Enquanto a
integragdo visa a insercdo de um aluno ou um grupo de alunos que foram excluidos
a inclusdo instiga na organizacdo do sistema educacional estruturado com

capacidade de atender as necessidades de todos os alunos, inclusive os ACDs.

Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudancga de perspectiva educacional,
pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com a deficiéncia
constituem uma grande preocupacao para os educadores inclusivos. Todos
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sabemos, porém, que a maioria dos que fracassam na escola sdo alunos
gue ndo vém do ensino especial, mas que possivelmente acabarédo nele!
(MANTOAN, 1999, apud MANTOAN 2003, p. 16).

Pela otica de o “especial da educagao” a inclusdo acaba sendo um fator
determinante na construcdo de um ensino mais qualificado nas escolas e que este
atinja todos os alunos deficientes ou nao.

Quando se trata de Inclusdo escolar os estudos que se dedicam as politicas
de educacéo especial destacam a precariedade de dados relativos ao atendimento
educacional (VIEGAS, 2006). Assim é possivel perceber que essa precariedade é
originaria de diferentes planos, ou seja, auséncias ou restricdes sobre a oferta e a
demanda de atendimento educacional nessa area.

Segundo Mantoan, (2003)

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa dos seus alunos, que sao marginalizados pelo insucesso, por
privacbes constantes e pela baixa auto-estima resultante da exclusédo
escolar e da social — alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus
professores e, sobretudo, das condicbes de pobreza em que vivem, em
todos os seus sentidos. Esses alunos sdo sobejamente conhecidos das
escolas, pois repetem as suas séries varias vezes, sdo expulsos, evadem e
ainda sado rotulados como mal nascidos e com habitos que fogem ao
prototipo da educagédo formal. (MANTOAN, 2003, p.18).

Esta € uma realidade dura, porém, existente e as solucdes que aparecem
para resolver os fracassos incidem nas mesmas medidas que o criaram. A grosso
modo, busca-se a resolucdo mediante a¢cdes que ndo sugerem meios diferentes dos
gue ja foram utilizados e causaram o insucesso. Nao séo buscadas outras saidas e
nem aprofundam nas causas geradoras do fracasso escolar. “Esse fracasso
continua sendo do aluno, pois a escola reluta em admiti-lo como sendo seu.
(Mantoan, 2003).

A autora aponta uma questao que precisa ser analisada sempre e retrata uma
realidade presente nas escolas sendo estas o fato de apontar para os alunos as
deficiéncias do préprio ensino aplicado por elas. A avaliacdo ocorre em relacdo ao
gue o aluno aprendeu ou ndo aprendeu e raramente € avaliado a maneira como a
escola ensina e como ela faz para ensinar, assim os alunos nédo seriam penalizados
pela repeténcia, evaséao, discriminacdo entre tantos outras consequéncias.

E sabido a necessidade de expulsar a exclusdo das escolas e abragar com

fervor os desafios. Mantoan (2003) vai mais além quando diz que:

E facil receber os “alunos que aprendem apesar da escola” e € mais facil
ainda encaminhar, para as classes e escolas especiais, 0s que tém
dificuldades de aprendizagem e, sendo ou n&o deficientes, para os
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programas de refor¢o e aceleracdo. Por meio dessas valvulas de escape,
continuamos a discriminar os alunos que ndo damos conta de ensinar.
Estamos habituados a repassar nossos problemas para outros colegas, 0s
“especializados” e, assim, ndo recai sobre nossos ombros o0 peso de nossas
limitagBes profissionais. (MANTOAN, 2003, p.18)

Assim ela responsabiliza a escola e cada profissional que nela esta e insita a
nao responsabilizar os alunos pelas deficiéncias do proprio sistema de ensino
continuando a excluir e a discriminar aqueles que ndo aprendem apesar da mesma
maneira que 0s outros.

Ainda neste sentido Santos (2007) afirma

[...] A escola regular busca, muitas vezes, anular as diferencgas, padronizar e
modelizar, excluindo, assim, quem ndo cabe em seus parametros. Significa
a instauracdo de critérios que dividem e compartimentam, gerando
dualidades que evidenciam tipos estanques. O regular diz respeito a alguns,
mas 0 perigo mora exatamente ai, ja que a escola é de todos. (Santos,
2007, p.28).

Nada mais € do que uma forma de denunciar a inflexibilidade do atual modelo
de escola reprodutor mecanico, padronizado de um modelo a ser seguido e copiado.
Importante também destacar que o ensino regular instalado aponta para uma busca
incansavel da homogeneidade em desacordo com a heterogeneidade presente nas
diferengcas humanas.

A incluséo prega a educacao de fato para todos, pautada no entendimento de
gue as escolas, enquanto espacos educativos devem contemplar as necessidades

de todos os alunos sem distin¢cdo, sendo ou n&o deficientes.

Por isso, a importancia dos sistemas de ensino considerarem os quatro
principios — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos,
aprender a ser —, com a finalidade de que cada pessoa da sociedade
receba uma educacdo véalida no plano do cognitivo e pratico. Portanto,
“trata-se de estabelecer os alicerces para que a escola possa educar com
éxito a diversidade de seu alunado e colaborar com a erradicacdo da ampla
desigualdade e injustica social” (Sanchez, 2005, p.11).

4.1. Diversidades e diferencas no espaco escolar

A pratica inclusiva embora atual ainda parece insuficiente nas escolas. Deve-
se observar se as politicas educacionais que dizem ser inclusivas contemplam as
diferencas na escola, ndo s6 dos deficientes, mas daqueles excluidos no espaco
escolar. E evidente que as escolas ainda se pautam em praticas conservadoras e

tradicionais. Segundo Mantoan (2003)

Ao avaliarmos propostas de agdo educacional que visam & incluséo,
encontramos habitualmente, nas orientacBes dessas acdes, dimensdes
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éticas conservadoras. Essas orientagBes, no geral, expressam-se pela
tolerdncia e pelo respeito ao outro, que sao sentimentos que precisamos
analisar com mais cuidado, para entender o que podem esconder em suas
entranhas. (MANTOAN, 2003, p.19).

A autora faz uma observacdo em relacao a tolerancia muito pertinente, vez
gue quem tolera pode emanar um certo ar de superioridade. Pratica ndo condizente
com a inclusdo pautada no respeito. “O respeito, como conceito, implica um certo
essencialismo, uma generalizacéo, que vem da compreenséo de que as diferencas
sdo fixas, definitivamente estabelecidas, de tal modo que s6 nos resta respeita-las.”
(Mantoan, 2003).

Analisando por esta perspectiva as deficiéncias soam como “fixas” ao
individuo e estas sdo marcas que devem ser aceitas passivamente, uma vez que
nao sao passiveis de evolucdo além de seus diagnosticos ja preestabelecidos, estes
capazes de apontar as limitagdes que o deficiente possui seus comprometimentos,
quocientes de inteligéncias entre outros. Na tentativa de proteger os Portadores de
Necessidades Educacionais Especiais® é que sdo criados espacos escolares

protegidos para este publico. Essa pratica incorre em um erro:

A diferenca, nesses espacos, “é o que o outro & — ele é branco, ele é
religioso, ele é deficiente, como nos afirma Silva (2000). “¢ o que esta
sempre no outro”, que esta separado de nds para ser protegido ou para nos
protegermos dele. Em ambos os casos, somos impedidos de realizar e de
conhecer a riqueza da experiéncia da diversidade e da inclusdo. A
identidade “é o que se €”, como afirma o mesmo autor — sou brasileiro, sou
negro, sou estudante...(MANTOAN, 2003, p 20).

Pelo contrario os espacos restritivos impedem a vivéncia das diferencas e
acaba limitando a construcédo de praticas pedagdgicas capazes de auxiliar a todos,
contribuindo para a aprendizagem, para a construcdo de seres melhores sejam
deficientes ou néo.

O principio promotor da inclusdo € a ética, pois em sua visdo critica e
transformadora embasa a luta pela inclusdo escolar. Totalmente controversa ao
conservadorismo a pratica inclusiva compreende as diferencas como mutacdes
constantes e divergentes. “Elas sdo produzidas e ndo podem ser naturalizadas,
como pensamos, habitualmente. Essa producdo merece ser compreendida, e néo
apenas respeitada e tolerada.” (MANTOAN, 2013).

As praticas pedagodgicas sdo construidas no convivio e a aprendizagem no

decorrer das experiéncias entre as relacdes participativas capazes de produzir

5 Nomenclatura utilizada no PNEE.
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sentido para o aluno, abarcando as suas subjetividades, mesmo que sejam

contempladas coletivamente na sala de aula. A homogeneidade na escola é uma

ilusdo e,

Por tudo isso, a inclusédo é produto de uma educacao plural, democrética e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O
aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada
em modelos ideais, permanentes, essenciais. (MANTOAN, 2003, p.20)

O aluno tém direito as suas diferencas o0 que causa um rompimento dos

valores ja construidos pela escola, desconstruindo o sistema atual de ensino

excludente e o obrigando a produzir mecanismos para atender as diferencas. A

autora faz uma importante comparacao ao dizer que

Se a igualdade é referéncia, podemos inventar 0 que quisermos para
agrupar e rotular os alunos como PNEE, como deficientes. Mas se a
diferenca é tomada como parametro, ndo fixamos mais a igualdade como
norma e fazemos cair toda uma hierarquia das igualdades e diferengas que
sustentam a “normalizagao”. Esse processo — a normalizacdo — pelo qual
a educacdo especial tem proclamado o seu poder propde sutilmente, com
base em caracteristicas devidamente selecionadas como positivas, a
eleicdo arbitraria de uma identidade “normal” como um padrdo de
hierarquizacdo e de avaliagdo de alunos, de pessoas. Contrariar a
perspectiva de uma escola que se pauta pela igualdade de oportunidades é
fazer a diferenca, reconhece-la e valorizi-la. (MANTOAN, 2003, p.20)

Assim é de suma importancia o reconhecimento das diversidades sejam

fisicas, culturais ou intelectuais pautadas na ética escolar criando a consciéncia das

individualidades e das diferencas existentes e elenca-las ndo como dificuldades mas

como oportunidade de melhora das praticas pedagdgicas nos espacos escolares. De

acordo com Santos (1995) é necessario garantir o direito de sermos diferentes

guando a igualdade visa a descaracterizacdo do direito de sermos iguais enquanto a

diferenca busca a inferiorizacéo.

Nas escolas inclusivas, a qualidade do ensino ndo se confunde com o que é
ministrado nas escolas-padrdo, consideradas como as que melhor
conseguem expressar um ideal pedagdgico inquestionavel, medido e
definido objetivamente e que se apresentam como modelo a ser seguido e
aplicado em qualquer contexto escolar. As escolas-padrdo cabem na
mesma logica que define as escolas dos diferentes, em que as iniciativas
para melhorar 0 ensino continuam elegendo algumas escolas e valorando-
as positivamente, em detrimento de outras. Cada escola € Unica e precisa
ser, como o0s seus alunos, reconhecida e valorizada nas suas diferencas.
(ROPOLI, 2010, p. 10).

Autores como Holanda e Caminha (2008) acreditam que para os alunos

deficientes serem incluidos € necesséaria a constru¢cdo de escolas inclusivas do

ponto de vista da acessibilidade adequada, inclusive a arquitetdnica, mas também a
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formagéo do corpo docente e a comunidade escolar especializando-os. A adaptacéo
pedagogica é de suma importancia, bem como mudancas curriculares inclusive nos
modos de avaliacao a fim de atender as diversas necessidades educativas. Contudo
tais mudancas precisam ser feitas ndo apenas no ambiente escolar, mas na
sociedade e principalmente nos poderes publicos.

A educacado tem o papel de organizar o processo de aquisicdo de habitos
culturais facilitadores da integracdo do individuo em sociedade (GONZALEZ, 2002).
A acédo pedagodgica aliada a socializacdo permite a preparacdo da PCD para a vida
em sociedade favorecendo o seu desenvolvimento e a sua participagdo de fato.

Logo, ndo é o deficiente que deve se adaptar a sociedade, e sim ela as suas

necessidades.

4.2. Os conceitos de Permanéncia, participacéo e aprendizagem.

A Lei Brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia Lei n° 13.146 de 06 de
julho de 2015 em seu artigo 28 inciso Il da a incumbéncia aos sistemas educacionais
de garantir condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem
mediante recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
incluséo plena.

O acesso ja foi garantido pela lei de cotas nas Instituicbes Federais de ensino
a Lei n°® 12.711 de 29 de agosto de 2012 o desafio entdo passa a ser a maneira
como o aluno esta sendo incluido de fato nestas instituicdes.

De acordo com o Dicionario “Infopédia” permanéncia € :

1. Ato de permanecer, de se manter onde estava.

2. Qualidade ou estado do que é constante, duradouro ou definitivo.

3. Condicdo do que se conserva ou continua.

4. Periodo de tempo mais ou menos longo em que alguém ocupa um
posto, desempenha. (INFOPEDIA, 2021, ....)

Desta maneira permanéncia compreende o ato de continuidade. E mais usual
usar a palavra participacado em relacdo a acéo e o efeito de participar, ou seja, pode
implicar na tomada de deciséo ou recepcdo de alguma situagao, compartilhar ou dar
noticia a alguém de algo.

A aprendizagem esta ligada a historia do homem de acordo com a sua
evolucdo como um ser social capaz de adaptar-se ao meio em que vive. Desde os

primérdios h& o ensino e o aprendizado e mesmo no século passado j& se procurava
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conceituar a aprendizagem, porém seu conceito estd mais ligado a Psicologia coo
ciéncia. Muitas sdo as controvérsias sobre 0 assunto.

Hilgard (apud CAMPOS, 1987) define a aprendizagem como um processo
pelo qual uma atividade origina-se ou € modificada pela reacdo a uma determinada
situacdo, desde que as caracteristicas da mudanca de atividade ndo possam ser
explicadas por tendéncias inatas de respostas, maturagdo ou estados temporarios
do organismo, por exemplo, fadiga ou drogas.

Coelho e José (1999) definem aprendizagem como o resultado decorrente do
estimulo do ambiente sobre o individuo ja maduro, ou seja, a forma como ele se
expressa em relacdo a uma situagao- problema, alterando seu comportamento em

funcao da experiéncia.

4.3. PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional do IFG.

O Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal de Goias
(PDI/IFG) 2019/2023 foi elaborado coletivamente a partir dos debates do Congresso
Institucional 2018 do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias,
com a participacdo de 256 delegados oriundos das 15 unidades do IFG,
representantes dos Discentes, Docentes e Técnico Administrativos, conforme
metodologia aprovada pelo CONSUP/IFG.

Mediante as deliberacfes da Plenaria do Congresso Institucional 2018, muitas
sdo as ac¢des no campo do Ensino que devem ser priorizadas pelo Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias durante a vigéncia do PDI 2019/2023.
No que diz respeito a inclusdo do ACD apresentam-se:

[.]

.tornar obrigatéria a contratacdo de tradutores \ intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais em cada um dos Campus;

6.avancar na consolidacdo da CPPIR e do NAPNE, bem como criar
comissfes permanentes que garantam a promoc¢éao da plena igualdade nas
relacdes de género e da protecdo a livre manifestacéo de orientacdo sexual;

7.lmplementar e consolidar a agenda de capacitacdo para os membros da
comunidade académica que atuam e\ou atuardo nos NAPNE;

[.]

11. regulamentar a natureza, as finalidades e as possibilidades de
Terminalidade Especifica; (p.27) ( PPDI/IFG 2019/2023, p. 26-27).

Logo é possivel observar a preocupacédo de criar acdes capazes de contribuir

para a aprendizagem e a permanéncia do ACD na instituicho como a figura do
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Intérprete de LIBRAS, bem como a consolidagcdo do NAPNE e a capacitagdo dos
seus integrantes. Nos itens seguintes fala-se da criacdo do PAP (Programa de Apoio

Pedagogico e a garantia de formacéo continuada:

27. Criar um Programa de Apoio Pedagdgico destinado a estudantes com
dificuldades de aprendizagem e necessidades educativas especificas,
composto por uma equipe multidisciplinar.

[...]

33. Garantir a capacitacdo e formacdo continuada dos servidores do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias para
atendimento aos membros da comunidade académica com deficiéncias e/ou
necessidades educacionais especificas;

[...]

36. Apoiar e fomentar projetos de ensino que atendam as necessidades de
aprendizagem dos discentes. ( PPDI/IFG 2019/2023, p. 29).

No item 4.2.1 cita o “Programa de Iniciacdo Cientifica e Tecnolégica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, distribuidas em cinco

modalidades, dentre elas o:

Il. Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica nas AcOes
Afirmativas (PIBIC-Af), destinado ao estudante dos cursos superiores do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias que tenham
ingressado na InstituicAo pelo sistema de cotas sociais. (PPDI/IFG
2019/2023, p. 32).

A respeito das acBes no campo de pesquisa, no item 4.2.3 h& a preocupacao
com a permanéncia dos ACDs como meio de complementacdo da formacao

académica:

14. Ampliar a complementacdo da formacdo académica por meio da
implementacdo, execucdo e avaliacdo de programas que visam a
permanéncia e éxito dos/as estudantes, tais como: monitoria, estagio,
programas de iniciagdo cientifica e extensédo. (PPDI/IFG 2019/2023, p. 37-
38).

As acdes relacionadas a Extensao estao previstas no item 4.3.1
14. Adequar qualitativa e quantitativamente os quadros de profissionais das
CAE, CAPD e NAPNE (psico6logos, pedagogos, assistentes sociais,
intérpretes e outros) em todos os Campus de forma a garantir o adequado
atendimento aos académicos, bem como garantir ambiente adequado para
atendimento do Programa de Apoio Psicossocial da Politica de Assisténcia

Estudantil do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
(PPDI/IFG 2019/2023, p. 42).

Os eventos institucionais deveréo ter o foco na interacdo com a sociedade,
seja em acOes de carater social ou em acbes com carater de difusdo tecnoldgica.
Devem ser “realizados nos Campus, dentre aqueles supracitados, devera envolver a

comunidade interna e a externa e contemplar, simultaneamente, atividades
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cientificas, artisticas e culturais” (PPDI/IFG 2019/2023, p. 46). Estes eventos devem
abranger assuntos ligados a inclusdo social, a igualdade étnico-racial, de género e a
sustentabilidade.

Quanto a Gestdao de Pessoas no item 6.4 — 1. prevé a contratacdo de
professor para o AEE para compor o NAPNE e para acompanhar o publico alvo do
AEE (alunos com necessidades educacionais especificas, alunos com transtornos
globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades/super dotacdo). Esse
profissional deve ter formagéo em Pedagogia ou licenciatura com especializagdo em
Educacao Inclusiva;

by

No item 9.3 trata-se das acdes relacionadas a acessibilidade a serem
implementadas dentre elas a construcdo da PAP, garantia de acessibilidade e

recursos pedagogicos, dentre outros:

1. construir a Politica Institucional de Acessibilidade com vistas a atender as
pessoas com deficiéncias e as pessoas com necessidades educacionais
especificas no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias, considerando a legislagdo vigente, em especial as normas brasileiras
gue tratam do tema;

2. garantir, para toda a comunidade académica, infraestrutura fisica,
investindo em tecnologias para acessibilidade e em recursos pedagdgicos
gue auxiliem na formagdo de alunos com necessidades educacionais
especificas e estudantes com deficiéncias;

3. dotar e manter todos os Campus com 0s seguintes equipamentos de
acessibilidade:

a) rampas de acesso as dependéncias dos Campus com corrimaos
adequados aos usuarios de cadeira de rodas;

b) sanitarios apropriados para alunos com necessidades especificas com
barras de apoio nas paredes;

c) vagas destinadas para veiculos de pessoas com deficiéncia;

d) lavabos e bebedouros em altura acessivel a usuarios de cadeira de
rodas;

e) portas com espacos fisicos suficientes para a circulacdo de cadeira de
rodas nos locais de acesso dos alunos;

f) bibliotecas com instalagbes e obras adequadas aos alunos com
necessidades especificas (audiovisuais, motoras e auditivas). (PPDI/IFG
2019/2023, p. 72).

Assim o PDI/IFG 2019/2023 contempla inUmeras acdes capazes de facilitar a
permanéncia dos ACDs e consequentemente a aprendizagem participativa dos
mesmos dentro das Instituicdes, tais acdes vdo desde a acessibilidade fisica,
pedagdgica, bem como a capacitagdo de profissionais para atendimento nos AEE e
no NAPNE.

4.4. PPP - Projeto Politico Pedagdgico Institucional — PPPI/IFG
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O Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) do IFG busca nortear o
trabalho pedagogico da Instituicdo. visa estabelecer principios e diretrizes
destinadas a orientar o trabalho pedagdgico institucional relativo as agcdes em ambito
educacional no seu sentido mais stricto. O desdobramento das suas proposi¢des
indica também o estabelecimento da identidade institucional e das formas de
interlocucédo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias com a
sociedade e vice-versa. Assim, a elaboracao do PPPI representa a assuncéo formal
de um tipo de educacdo e, principalmente, a exposicdo transparente para a
sociedade de como, a partir de determinados principios, se tem buscado construir a
formacéo profissional técnica e tecnoldgica no IFG.

No item 2.1 do PPPI/IFG traz as 2.1 Diretrizes Curriculares, para a Educacgéo
Profissional Técnica, de Nivel Médio, no item h aborda a garantia da Libras ser
incluida como primeira, segunda lingua ou adicional de oferta obrigatéria como
componente curricular independente de legislacdo superior. Acdo que destaca a
importancia da inclusdo no ensino.

No item 2.3 “Diretrizes Curriculares para a atuacdo na oferta de Cursos de
Licenciatura” novamente traz a oferta da Libras como disciplina obrigatéria proposta
pelo Decreto n° 5.626/2005 no item g. No item 3.1 “Perfil do egresso” novamente é
tratada a importancia da Libras para a tratativa das tematicas referentes as
diversidades.

Tanto na educacéo profissional técnica de nivel médio quanto nos cursos de
graduacdo da educacd@o superior a legislacdo prevé para a formacdo do
perfil da/o egressa/o a capacidade de interagdo com as tematicas referentes
a diversidade social, cultural e étnica, e a sustentabilidade ambiental e
social, o tratamento das questbes relativas aos direitos humanos, ao
envelhecimento e ao respeito e ao convivio com as diferencas, dentre elas a

possibilidade de aprendizado de novas formas de linguagem, por meio do
ensino de LIBRAS. (PPDI/IFG 2019/2023, p. 121).

No item 3.3 “Principios metodologicos” para atender ao Art. 3° da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, o ensino no IFG serda ministrado com base nos

seguintes principios:

a. igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola.

. garantia as/aos educandas/os com necessidades educacionais
especificas tanto de atendimento individualizado, quanto de acessibilidade
atitudinal, arquitetnica, pedagogica e comunicacional;

[...]

m. garantia de acesso a pensamento critico e a liberdade para as
possibilidades amplas do saber;
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n. estabelecimento de uma politica de acompanhamento da vida académica
da/o discente considerando o0 seu contexto histérico-social, cultural e
econdmico com atencdo especial as/aos estudantes com necessidades
educacionais especificas e as/os de recorte interseccionalizados de raca,
género e de sexualidade e de expressfes religiosas por meio da equipe
pedagdgica e académica envolvidas no processo didatico e por meio de
nucleos especificos, como o NAPNE.

[...]

Como principio metodoldgico, deve-se assegurar as/aos educandas/os com
necessidades especiais o0 atendimento diferenciado, garantindo
acessibilidade, com previsdo de métodos, técnicas e recursos educativos
especiais, conforme art. 59 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
(PPDI/IFG 2019/2023, p.123-125).

Assim, os principios seguidos devem contemplar a igualdade de acesso e

permanéncia, o atendimento especializado e os NAPNes para os alunos com

necessidades educacionais especificas.

Dentre as Politicas de Extenséo tratadas no capitulo 6 no item 6.1, d um dos

objetivos € “promover o acesso, permanéncia e conclusdo com éxito a educacao

profissional e cidada, orientando-se pelas politicas da diversidade;” (PPDI/IFG

2019/2023, p.137).

Também quanto as atividades de extensdo no item 6.3 — e/i ao tratar dos

projetos sociais uma das prerrogativas € a inclusdo social.

i. Projetos Sociais: projetos que agregam um conjunto de a¢fes, técnicas e
metodologias transformadoras, desenvolvidas e/ou aplicadas na interacao
com a populacdo e apropriadas por ela, que representem alternativas
consistentes para incluséo social, geracao de oportunidades e melhoria das
condicdes de vida; (PPDI/IFG 2019/2023, p.139).

As politicas de ingresso no item 7 objetivam a democratizacdo do acesso aos

estudantes com o acompanhamento dos processos seletivos para o ingresso na

instituicao:

Com o objetivo de democratizar o acesso das/os estudantes ao IFG,
propfe-se 0 acompanhamento constante dos processos seletivos para
acesso ao ensino médio integrado ao técnico, a educacdo de jovens e
adultas/os, a graduacdo e a poOs-graduacdo, de forma a garantir a
consolidagdo das a¢bes afirmativas como politica institucional.

[--]

c. democratizar 0 acesso dos estudantes por meio da adogédo das cotas
sociais, étnico-raciais e pessoas com deficiéncias, as/aos alunas/os

oriundas/os de escola publica; (PPDI/IFG 2019/2023, p.141).

As politicas de apoio pedagogico e financeiro buscam a garantia da

permanéncia e aprendizagem dos académicos, em especial aos mais vulneraveis.

Para tanto o IFG nado deve medir esforcos para:
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a. criar uma politica de moradia estudantil para atender a demanda das/os
estudantes;

b. ampliar as politicas de assisténcia estudantil, de forma a alcancar as/os
alunas/os da graduacdo que necessitam deste tipo de assisténcia para a
sua permanéncia com éxito na institui¢ao;

c. implementar e consolidar a Politica de Inclusdo para as/os estudantes
com necessidades educacionais especificas, com atendimento de
profissionais especializados;

d. promover acdes de orientagdo junto & comunidade académica e a busca
de parcerias externas para a implementacao e consolidacdo de uma Politica
de Inclusdo e acessibilidade aos estudantes e servidores do IFG;

e. garantir e fortalecer as acdes destinadas ao ingresso e permanéncia de
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), trabalhadoras/es do
campo, indigenas, Quilombolas, pessoas em regime de acolhimento ou
internacdo e em regime de privacao de liberdade e pessoas com deficiéncia
ou necessidades educacionais especificas. (PPDI/IFG 2019/2023, p.143).

De maneira geral € possivel observar que sdo inuUmeras as acbes que 0
PPPI/IFG propde a fim de garantir a permanéncia, participacéo e aprendizagem dos
alunos, nao s6 com Deficiéncia, mas comtemplando inUmeras diversidades, visando

o0 alcance das oportunidades para todos.

4.6. AEE - Atendimento Educacional Especializado.

Na tentativa de regulamentar o AEE ofertado nas Salas de Recursos
multifuncionais (SRM) de maneira que cada sistema de ensino garanta este servico
em consonancia com o ensino regular (BRASIL, 2011). As SEM sao “[...] ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a
oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011, p. 1). Para
auxiliar a dupla matricula € necesséario a contabilizacdo em dobro no Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo (FUNDEB) para os alunos cursistas do ensino regular e o
AEE no contraturno (BRASIL, 2011).

O AEE pode ser compreendido como:

[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

II - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
Superdotagéo. (BRASIL, 2011, p. 1).

E extremamente importante que o AEE seja parte integrante do Projeto
Politico- Pedagodgico (PPP) e contemple a participacdo da familia na escola. Os
objetivos do AEE véao desde “prover condicbes de acesso, participacdo e
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aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes; (BRASIL, 2011, p. 1)”. Os
outros objetivos sdo garantir a transversalidade das acfes da educacao especial no
ensino regular, a estimulacdo do desenvolvimento dos recursos didaticos que
eliminem as barreiras presentes na relagdo ensino/aprendizagem e a oferta de
condicbes de continuidade dos estudos subsequentes nos niveis e etapas da
educacéo basica (BRASIL, 2011, P.1).

O Atendimento Educacional Especializado deve promover situagbes de
ensino e aprendizagem e sua metodologia deve ser aplicada na SRM. De maneira
pedagogica O AEE deve ter seu tempo organizado de acordo com os atendimentos
fisicos coletivos e individuais além do espaco fisico. Mas o atendimento além da
parte fisica, compreende a preparacao de material didatico bem como 0s recursos
gue serdo utilizados para a execucédo do servico (PASIAN; MENDES; CIA, 2014;
CARDOSO; TARTUCI, 2013).

Trabalhar na SRM € uma tarefa especial para o professor que atende o
Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE), pois, é ele que planeja e executa 0s
atendimentos individualizados e precisa auxiliar nas particularidades de cada aluno
PAEE. Por esta perspectiva a necessidade de uma avaliagdo pormenorizada
observando as dificuldades e as potencialidades individuais para cada atendimento,
uma vez que cada deficiéncia tém caracteristicas diferentes e é esta analise que
sera capaz de alcancar resultados satisfatorios.

De acordo com os relatos de Cardoso e Tartuci (2013) em um estudo
realizado sobre o funcionamento do AEE:

O planejamento ird influenciar na organizacao do trabalho pedagogico como
um todo nas SRM, visto que ele precede a a¢do nessas salas e ao mesmo
tempo é essa acado de planejar que definira a melhor forma de trabalho, ndo
apenas em relacdo as metodologias e atividades de ensino a serem
desenvolvidas com o aluno, mas também o melhor modo de organizar o
funcionamento dessas salas de maneira a favorecer a aprendizagem dos

alunos respondendo as suas necessidades educacionais. (CARDOSO E
TARTICI, 2013, p. 3307).

Atualmente houve um aumento de politicas de inclusdo escolar para o acesso
a classe regular para os alunos PAEE. Contudo, de acordo com Pasian, Mendes e
Cia (2017):

Nota-se que atualmente ha uma série de legislagbes que regulamentam as

politicas de inclusdo escolar de acesso a classe comum para os alunos
PAEE. Porém, é necessario verificar se essa politica e, consequentemente,
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esse servico é, de fato, efetivo, garantindo, assim, ndo sé o acesso, mas a
permanéncia e o sucesso dos alunos do AEE. (PASIAN, MENDES E CIA,
2017, p.5).

E notdria a preocupacéo das autoras em relacéo a efetividade da inclusdo do
PAEE, no caso a PCD na sala de aula do ensino Regular bem como as garantias da
permanéncia dele, sua participacdo nas atividades e o desenvolvimento satisfatorio,

ou seja, a possibilidade da aprendizagem dentro da SRM e do ensino regular.

4.6. SRM - Sala de Recursos Multifuncionais.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) tém sido implantadas nas
escolas publicas em atendimento as Politicas de Educacao Inclusiva na Educacao
Especial. Assim a oferta de Atendimentos Educacionais Especializados (AEE)
ganham forga e efetividade na luta para a incluséo de fato. Na SRM o deficiente tem
a possibilidade de trabalhar as suas dificuldades e as suas potencialidades. O
Atendimento precisa ser realizado em turno distinto ao do ensino regular, pois, ndo é
substitutivo das aulas regulares assim como a SRM néo é das classes comuns.

O Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido por
meio da Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007, objetiva apoiar os sistemas de ensino
na organizacao e oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prestado
de forma complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados em
classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condicbes de acesso,
participacdo e aprendizagem.

O Decreto n.° 7.611 (BRASIL, 2011) define as SRM como “ espacos de oferta
do Atendimento Educacional Especializado nas escolas, devendo ser dotadas de
equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdégicos.”

De acordo com as diretrizes nacionais de organizacdo do Atendimento
Educacional Especializado nas SRM, cabe aos professores desses espacos as

seguintes atribuicdes:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢cos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educacgédo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e
de acessibilidade;
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Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p.5).

Os artigos explicitados acima afirmam a responsabilidade do professor do

AEE. De acordo com Baptista (2013) em relacao aos incisos 1V, VI e VIII:

[...] embora tenhamos que admitir a grande amplitude das ac¢les e
possibilidades interpretativas de praticas centradas no atendimento direto
ao aluno, é necessério que se identifique a potencial valorizacao do trabalho
compartilhado com outros profissionais, principalmente o docente do ensino
comum. (BAPTISTA, 2013, p. 5).

Dai a importancia do trabalho colaborativo entre o professor da sala regular e
o0 professor do AEE na SRM. O Conselho Nacional de Educacdo, por meio da
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, estabelece as Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional
especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicao
especializada comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a secretaria de educacgdo ou 6rgdo equivalente
dos estados, do Distrito Federal ou dos municipios. (BRASIL, 2009, p. 1).

O Decreto n° 7.611/2011 corrobora as orientagcdes para a construcdo de
sistemas educacionais inclusivos, que garantam as pessoas com deficiéncia o
acesso ao sistema regular de ensino. Para a efetivacdo do direito inalienavel a

educacao, este Decreto, em seu art. 1°, incisos | e lll, dispde:

O dever do estado com a educacdo das pessoas publico alvo da educacéo
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

lIl - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia.
(BRASIL, 2011, p. 1).
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Falar em educacéo inclusiva é refletir sobre o processo educacional como um
todo, prevendo a implementacdo de uma politica capaz de estruturar os sistemas de
ensino alterando a organizacdo da escola, de modo a superar os modelos de
integrag@o em escolas e classes especiais. Dens (apud Masini, 2000), coordenador
do movimento integracionista da Europa, em 1998, assinala as seguintes
caracteristicas que diferenciam os termos integracao e incluséo:

Integracdo refere-se a intervencdes necessdrias para que a crianga com
necessidades especiais possam acompanhar a escola, sendo o trabalho
feito individualmente com a crianca € ndo com a escola; inclusdo é o
oposto, € um movimento voltado para o atendimento das necessidades da

crianca, buscando um curriculo correto para inclui-la. (DENS apud MASINI,
2000, p. 34).

A escola ao cumprir sua funcdo social, deve construir uma proposta
pedagdgica capaz de valorizar as diferencas, com a oferta da escolarizacdo nas
classes comuns do ensino regular e do atendimento as necessidades educacionais
especificas dos seus estudantes.

Essa concepcao esta expressa nas Diretrizes Nacionais da Educacédo Basica,
instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, conforme disposto no seu Paragrafo
1°do Art. 29:

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
atendimento  educacional especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizagdo ofertado em sala de recursos multifuncionais

ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2010, p. 10).

Portanto, todos os estudantes publico alvo da educacao especial devem ser
matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidade da
educacado basica, sendo o atendimento educacional especializado — AEE ofertado
no turno oposto ao do ensino regular. As salas de recursos multifuncionais se
incumbem da organizacdo de espacos, na prépria escola comum, assegurando
equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagdgicos facilitadores da
promocao da escolarizacdo, eliminando barreiras capazes de impossibilitar a plena
participacdo dos estudantes PAEE, com autonomia e independéncia, no ambiente
educacional e social.

Na perspectiva inclusiva, os professores das salas comuns e os da Educacéo
Especial articulam-se para que seus objetivos especificos de ensino sejam

alcancados, compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. Ao professor
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da sala de aula comum é atribuido o ensino das &reas do conhecimento e ao
professor do AEE cabe complementar a formacéo do estudante com conhecimentos
e recursos especificos que eliminem as barreiras as quais impedem ou limitam sua
participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular.
(MEC, 2010, p. 15)

O acesso aos servicos e recursos pedagogicos de acessibilidade nas escolas
publicas regulares de ensino contribui para melhoria do desenvolvimento escolar e
social do estudante e colabora para o desenvolvimento inclusivo da escola. Logo,
conforme o disposto pela Portaria SECADI/MEC, n°® 25/2012, a Diretoria de Politicas
de Educacéao Especial é enfatica sobre a disponibilizacdo dos recursos de tecnologia
assistiva, no ambito do Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, apoiando a organizacdo e oferta do atendimento educacional
especializado, vedando a realocagdo desses materiais para fins escusos a este
atendimento. Os recursos pedagoégicos de acessibilidade podem ser utilizados pelo
estudante em sala de aula ou em domicilio, sendo vedado o desvio com outros
propositos. (BRASIL, 2015, p.2).

4.7. NAPNEs — Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades

Educacionais Eséciais no IFG.

A histéria da inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacédo profissional
comecou com o Programa TECNEP. E uma acgédo coordenada pela Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnolégica do Ministério da Educacao que visa a insercao
das Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — PNE — (deficientes,
superdotados/altas habilidades e com transtornos globais do desenvolvimento) em
cursos de formacdo inicial e continuada, técnicos, tecnoldgicos, licenciaturas,
bacharelados e pos-graduacbes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, em parceria com 0s sistemas estaduais e municipais de
ensino.

O NAPNE (Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas € um setor da instituicdo que desenvolve a¢bes de implantacdo e

implementacdo do Programa TECNEP®, visando a quebra das barreiras

6 O programa TECNEP ¢ uma agdo que visa a instrumentalizacdo das Instituicdes Federais de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (IFs, CEFETSs e escolas vinculadas as Universidades)
para o atendimento as pessoas com necessidades educacionais especificas em cursos de formagao
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arquitetbnicas, educacionais e atitudinais. Assim, a inclusdo necessita ser uma
pratica presente e permanente na Instituicdo, oportunizando o0 acesso e
permanéncia de acordo com os principios legais e diretrizes da educacao inclusiva.
Sendo assim, o NAPNE cumpre o seu papel de destaque no repensar didatico
pedagdgico e organizacional na proposta da inclusdo, de modo que:
Lutamos para vencer a exclusdo, a competicdo, 0 egocentrismo e o0
individualismo, em busca de uma nova fase de humanizacdo social.
Precisamos superar os males da contemporaneidade, ultrapassando
barreiras fisicas, psicologicas, espaciais, temporais, culturais e, acima de

tudo, garantindo o acesso irrestrito de todos os bens e as riquezas de toda
sorte, entre as quais o conhecimento (MANTOAN, 2008, p.60).

E de suma importancia a garantia a todos da oportunidade de uma educac&o
eficiente e de qualidade, na qual o jovem tenha o devido apoio para superar suas
dificuldades e consequentemente ser incluido no processo de ensino, vencendo
seus desafios.

A Resolucdo GONSUP/IFG no 30, de 02 de outubro de 2017 aprova o
Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas - NAPNE do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Goias. No primeiro artigo do Regulamento ha a conceituacédo do que € um NSAPNE
e qual a sua ligagcdo com os outros 6rgaos:

Art. 1" O Nuicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas - NAPNE do Instituto Federal de Goias - IFG é um 6rgéo
consultivo e executivo, de composi¢do multidisciplinar, que responde pelas
acOes de acompanhamento as pessoas com necessidades educacionais
especificas.

Paragrafo Unico. O NAPNE é um érgéo ligado a Pré-Reitoria de Ensino por
meio do Nuacleo de Acdes Inclusivas, instituido em cada campus,

responsavel pelas acbes de acompanhamento as necessidades
educacionais especifica. (BRASIL, 2017, p. 2).

De acordo com o Regulamento O NAPNE uma das finalidades é a promocao
da cultura, da educacdo para a convivéncia e aceitacdo da diversidade, além de
objetivar a quebra de barreiras arquitetdnicas, comunicacionais, educacionais e
atitudinais na instituicdo, de forma a promover a inclusao da comunidade académica

com necessidades especificas.

inicial, técnicos, graduacdo e pds-graduacdo, em parceria com 0s sistemas estaduais e municipais,
bem como outras parcerias. O TECNEP é constituido por um Grupo Gestor Central, com técnicos da
SETEC, por gestores regionais e por gestores estaduais. (Disponivel em: Nicleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas - Campus Restinga (ifrs.edu.br) Acesso em:
10/05/2021.


https://ifrs.edu.br/restinga/extensao/napne/#:~:text=O%20programa%20TECNEP%20%C3%A9%20uma%20a%C3%A7%C3%A3o%20que%20visa,sistemas%20estaduais%20e%20municipais%2C%20bem%20como%20outras%20parcerias.
https://ifrs.edu.br/restinga/extensao/napne/#:~:text=O%20programa%20TECNEP%20%C3%A9%20uma%20a%C3%A7%C3%A3o%20que%20visa,sistemas%20estaduais%20e%20municipais%2C%20bem%20como%20outras%20parcerias.
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Para tanto sédo consideradas as pessoas com necessidades especificas, para
fins do regulamento, aquelas que possuem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, sensorial, psicossocial; altas habilidades/superdotacdo e/ou transtornos
globais do desenvolvimento que influenciam no processo de ensino e aprendizagem.
(BRASIL, 2017, p. 2).

O documento prevé que o NAPNE seja composto, preferencialmente, por
pedagogos, assistentes sociais, psicologos, intérpretes de libras, revisor de texto
braile e pelos demais servidores do campus. De maneira que ele seja instituido pela
Direcdo Geral do campus e este designe a equipe multidisciplinar. Para a
designacdo de um Coordenador do NAPNE € necessario observar alguns critérios,

sdo eles:

1. A escolha devera ser entre 0s homes dos servidores que manifestaram

interesse;

2. Devera ser considerada a formacdo, experiéncia e disponibilidade do
servidor;

3. O cargo do servidor ndo devera ser determinante para assumir a
coordenacéo;

4, Os demais membros do NAPNE serdo definidos em reunidao convocada
pela Direcao Geral do campus. (BRASIL, 2017, p. 3).

Para o funcionamento do NAPNE este deve obedecer preferencialmente a
seguinte organizacao interna de acordo com o art. 4° do Regulamento sendo um (a)
coordenador(a); um(a) vice-coordenador (a); um(a)secretario(a); um(a) vice-
secretario(a), podendo ainda ter a participacdo de outros membros tais como:
estudantes, pais e representantes da comunidade no planejamento, estudos e apoio
para as atividades de promocédo da inclusdo. Para atuar como membros, aqueles
gue nao forem servidores do Instituto precisam assinar um termo de Atividades
Voluntéria, logo terdo direito a declaracdo de participacdo referente as horas
dedicadas ao NAPNE.

Séao atribuices do Nucleo de Acdes Inclusivas na PROEN’ direcionadas ao
NAPNE:

I. Incentivar e assessorar o trabalho dos Nuicleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas NAPNEs nos campus, subsidiando
o trabalho institucional para a implantacéo e permanéncia dos nucleos;

II. Auxiliar na construcdo e no desenvolvimento do Plano de Ac¢édo dos
NAPNES nos campus;

7 Pro-Reitoria de Ensino do IFG,
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lll. Propor mecanismos para garantir a efetividade dos programas do
NAPNE;

IV.Propor e subsidiar os NAPNEs a desenvolver projetos de junto a
comunidade interna e/ou externa;

V. Promover atividades de capacitacdo para os servidores na Instituicdo
com tematicas relacionadas a Educacgdo Inclusiva em conjunto com os
NAPNES;

VI. Proporcionar espacos de debate, vivéncias e reflexdes acerca das
guestbes de pessoas com deficiéncia altas habilidades/superdotacéo e
necessidades especificas na comunidade interna e externa com tematicas
relacionadas a Educacéo Inclusiva com intuito de combater e prevenir a
evaséo;

VII. Articular parcerias e convénios com instituicdes para troca de
informacdes, experiéncias e tecnologias na area inclusiva, possibilitando o
Atendimento Educacional Especializado - AEE para os (as) estudantes
regularmente matriculados (as) no IFG;

VIIl. Assessorar a instituicdo na implantacdo e oferta do o Atendimento
Educacional Especializado - AEE na propria instituicdo. (BRASIL, 2017, p.
4).

As acdes sdao voltadas para assegurar que os NAPNEs atendam os alunos

com necessidades educacionais especiais. Sao atribuicbes do NAPNE:

I. Apreciar os assuntos concernentes:

a) a quebra de barreiras arquitetdnicas, educacionais, atitudinais e
comunicacionais;

b) ao atendimento de pessoas com necessidades educacionais especificas
no Campus;

c) a revisdo de documentos visando a insercdo de questdes relativas a
inclusdo no ensino regular, em ambito interno ou externo;

d) a promocédo de eventos que envolvam a sensibilizacdo e capacitacdo de
servidores em educacao para as préticas inclusivas em ambito institucional.
Il. Articular os diversos setores da instituicdo nas diversas atividades
relativas a inclusdo dessa clientela, definindo prioridades de acdes,
aquisicdo de equipamentos, software e material didatico-pedagoégico a ser
utilizado nas préticas educativas;

lll. Identificar junto a CORAE, ap0s o periodo de matriculas, os discentes
com necessidades especificas e informar a Assisténcia Estudantil, a
Coordenacdo de Apoio ao Discente, o corpo docente, a Coordenacdo de
Curso, Chefia de Departamento e Direcdo Geral,

IV. Realizar avaliagbes sobre as necessidades especificas dos discentes;

V. Assessorar na adequacao dos Projetos Politico-Pedagégicos, de modo a
contemplar a educacéo inclusiva;

VI. Elaborar o plano anual de ac¢bes do NAPNE, que contemple as
condi¢cbes de atendimento & comunidade, o qual devera ser encaminhado
para a Dire¢éo Geral e para o Nucleo de A¢des Inclusivas na PROEN.

VII. Elaborar juntamente com docentes, coordenacgdo de curso e chefia de
departamento um programa de atendimento aos discentes com
necessidades especificas do campus e assessorar 0s docentes na
adequacdo da metodologia de ensino, avaliagbes bem como no uso de
tecnologia assistiva.

VIII. Articular parcerias e convénios com instituicdes para troca de
informacdes, experiéncias e tecnologias na &rea inclusiva, possibilitando o
Atendimento Educacional Especializado - AEE para os (as) estudantes
regularmente matriculados (as) no IFG;

IX. Acompanhar o desempenho académico dos estudantes com deficiéncia
elou necessidades especificas propondo acdes que visem melhor qualidade
de ensino, juntamente com outros setores da instituicdo;
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X. Divulgar o calendéario com os horéarios de estudos em grupo relacionados
as acoes inclusivas;

Xl. Manter-se atualizado quanto as legislacdes referentes a Educacdo
Inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 4-5).

Dentre as varias atribuicbes do NAPNE que vao desde a quebra das
barreiras arquitetbnicas até a busca de parcerias para troca de informacdes, todas
elas visam o atendimento dos alunos nas suas particularidades. Os coordenadores
do NAPNE tém como atribui¢des:

I. Articular com os diversos setores da instituicdo nas atividades relativas a
inclusdo, dando a conhecer as a¢fes prioritarias;

ll. Assessorar os dirigentes em questdes relativas a inclusdo de pessoas
com necessidades especificas;

lll. Articular parcerias e convénios para troca de informacgdes, experiéncias e
tecnologias na area inclusiva, bem como para encaminhamento de
estudantes regularmente matriculados no IFG para o AEE com vistas a
desenvolver trabalhos em conjunto;

IV. Elaborar junto a equipe o relatério anual das atividades desenvolvidas

pelo NAPNE e encaminhar a Direcdo Geral do Campus e ao Nucleo de
Ac¢0es Inclusivas. (BRASIL, 2017, p. 6).

Sendo assim é de suma importancia que o Coordenador do NAPNE articule
com o0s varios setores da instituicdo, preste assessoria aos dirigentes e busque
parcerias, ou seja, € um trabalho coletivo e de suma importancia para alcancar o
objetivo do Nucleo.

O Vice-coordenador do NAPNE tem a incumbéncia de substituir o
coordenador na sua auséncia na coordenacao dos trabalhos. Ja o secretario do
NAPNE é o responsavel por redigir as atas das reunides, organizar 0s arquivos e
divulgar os atos que explicitam as decisdes do grupo. O Vice-secretério substitui o
secretério na sua auséncia e desempenha as suas atribuicdes.

Os demais membros do NAPNE tem a s atribuicbes de zelar pelo
cumprimento das finalidades do NAPNE, bem como colaborar com a construcao e
execucado do plano de acdo e participar das reunides e auxiliar no planejamento,
execucao e avaliagao das acdes do NAPNE.

No inicio do Ano Letivo a CORAE (Coordenacdo de Registros Académicos
Escolares) fornecerd ao NAPNE a relacdo de alunos matriculados no periodo, no
prazo maximo de 5 (cinco) dias Uteis posterior ao término de cada etapa de
matricula.

O acompanhamento e os procedimentos para o diagnoéstico dos estudantes

encaminhados ao NAPNE assim esta descrito:
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Art. 15. Quando solicitado, o NAPNE tera até 10 dias Uteis para dar uma
devolutiva sobre os encaminhamentos do caso.

Art 16. Concluida a avaliacdo diagnéstica e/ou pedagogica, a analise sera
encaminhada ao solicitante e a coordenacao de curso que o discente estiver
vinculado, com cépia para Chefia de Departamento e Direcao Geral.
Paragrafo Unico. Caso o discente necessite de adaptacdes pedagédgicas, a
equipe do NAPNE, juntamente com a equipe multidisciplinar, fard um
relatério citando as caracteristicas das necessidades especificas do
discente e sugestbes de avaliacbes, metodologias e adaptagbes
necessarias para promover a participagdo e envolvimento deste no
processo ensino e aprendizagem. (BRASIL, 2017, p. 7 e 8).

Apébs receber a solicitagdo para a avaliacdo dos casos o NAPNE realiza o
diagnostico para os solicitantes e caso seja necessario a equipe multidisciplinar
comeca a construcdo de materiais pedagogicos, entre estratégias para o
acompanhamento deste aluno.

O trabalho de acompanhamento dos alunos com necessidades especificas é
feito da seguinte maneira:

Art. 17. Os professores que ministram aulas para estudantes com
necessidades especificas serdo convidados pelo NAPNE para encontros de
planejamentos para atender as necessidades especificas destes.

Art. 18. Apés a conclusdo do periodo letivo, o(a) professor(a) devera
entregar juntamente com o diario de disciplina o relatério individual dos
estudantes com necessidades especificas conforme formularios[1] (anexo

IV para Nivel Técnico) e (anexo V para Nivel Superior) no prazo estipulado
em calendario académico do campus. (BRASIL, 2017, p. 8).

E importante observar que o Regulamento prevé o trabalho em parceria entre
professor do ensino regular e a equipe do NAPNE, um a vez que o objetivo é que
esse aluno consiga o seu desenvolvimento satisfatério a fim de garantir a
aprendizagem de todos.

Para que o NAPNE funcione, cada campus deve ter algumas especificacdes,
dentre elas:

I. Profissionais capacitados e especializados para o atendimento as
pessoas com necessidades educacionais especificas;

ll. Adaptacbes curriculares que considerem o significado prético e
instrumental dos conteldos bésicos, adaptacbes das metodologias de
ensino, dos recursos didaticos e do processo de avaliagdo para o
desenvolvimento do aluno;

lll. Equipamentos e materiais especificos;

IV. O cumprimento das adequacdes para acessibilidade arquitetdnica de

acordo com a NBR 9050, LEI no 10.098/2000 e Decreto no 5.29612004.
(BRASIL, 2017, p. 8).

Sendo assim o NAPNE é um importante nilcleo enquanto facilitador da
incluséo de fato dos alunos deficientes dentro dos IFGs apds 0 acesso dos mesmos,

possibilitando a permanéncia, a participacéo e a aprendizagem.
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4.8. NAPNE Campus Goiania

O NAPNE do cédmpus Goiania é um nudcleo composto por equipe
multidisciplinar de servidores e estagiarios e funciona na sala T -200. Um dos
objetivos € promover educacdo para a convivéncia e aceitacado da diversidade no
ambiente educacional, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (Napne) € a mais nova instancia recentemente instituida no Campus
Goiania, para acolher e ajudar estudantes da unidade com necessidades especificas
gue contemplem, por exemplo, as diversidades visual, auditiva, motora e
neurodiversidade.

De acordo com as informacgdes contidas no site do IFG — Campus Goiania o
ndcleo iniciou o atendimento de segunda a sexta, das 7h as 18h, na sala T-200 no
campus desde o final do més de agosto. O 6rgdo € integrado por uma equipe
multidisciplinar de servidores e conta também com a participacdo de estagiarios
nesse trabalho para a promocédo da inclusdo na unidade. (IFG. Coordenacdo de
Comunicacdo Social do Campus Goiania, 2019). As estruturas dos Campus sao
assim:

Cada um dos 14 campus do IFG possui um Napne, conforme Resolugdo do
Conselho Superior do IFG n° 30, de 2 de outubro de 2017, que estabelece o
regulamento desse 6rgdo na instituicdo. No Campus Goiania, o Nucleo se
estruturou primeiramente com a nomeagdo de uma equipe multidisciplinar
composta por psicologas, pedagoga, assistente social e professores

pertencentes ao quadro de servidores do Campus Goiania. (IFG.
Coordenacdo de Comunicacao Social do Campus Goiania, 2019).

Integram o Napne na unidade os servidores: Maria Cristina Hidalgo (
assistente social), Soraya Bianca (professora), Lara de Assis (pedagoga),Cintia
Lustosa (psicologa), Luisa da Paixdo (psicéloga), Marshal Gaioso (professor),
Sandra Longhin (professora) e Julia Rossi (psicéloga). Para completar essa equipe,
foram contratados por meio de selecdo quatro estagiarios da area de educacéao:
Carla Barbosa ( estudante de psicologia na Universidade Federal de Goias - UFG),
Tasmim Gregorin( estudante de licenciatura em Musica no IFG — Campus Goiania),
Danicley Gomes ( estudante de Letras/Portugués no IFG — Campus Goiania) e
Carmen Meloni ( estudante de pedagogia da UFG). (IFG. Coordenagdo de

Comunicacédo Social do Campus Goiania, 2019).
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7

A constituicdo do Napne no Campus Goiania é vista como um processo
embrionario, segundo a professora e integrante do nucleo Sandra Longhin, apesar
de ja existir uma legislacéo brasileira para inclusdo da pessoa com deficiéncia. Para

ela, o grupo reune pessoas lutadoras e comprometidas com a questao da inclusao.

“‘As pessoas que se organizaram para estarem dentro do Napne séo
pessoas que entendem as questdes proprias da inclusao e estdo dispostas
a lutar para que esse nucleo realmente se efetive. E uma questio que esta
posta, a gente ndo tem que discutir se tem que ter o Napne ou nao, temos
que efetivar o nicleo. E preciso possibilitar apoio a esses alunos com
necessidades educacionais especificas. Essas pessoas tém o direito de
estarem aqui e, a partir do momento que possibilitamos a entrada desses
alunos, nés temos que dar condi¢Bes para eles consigam ir até o final do
curso”, defende a professora Sandra Longhin. (IFG. Coordenacdo de
Comunicagéo Social do Campus Goiania, 2019).

4.8.1. Formacéao paraincluséo

O atendimento do NAPNE foi precedido de uma capacitacdo para 0s
estagiarios contratados ministrada pelos estagiarios de psicologia escolar da PUC
Goias que realizam estagio no campus, Felipe Nakamura e Lorrane Anastacio. Na
formacdo, os estagiarios do Napne estudaram contetdos teoricos sobre educacao
inclusiva e ainda realizaram vivéncias praticas, envolvendo experiéncias de se

colocar no lugar do outro com alguma necessidade especifica.

Por exemplo, a necessidade advinda da diversidade visual que foi posta
como uma vivéncia na formacdo dos participantes, 0s quais foram
desafiados a percorrerem o Campus Goiania com os olhos vedados, sendo
motivados a superarem as barreiras enfrentadas nessa experiéncia com a
ajuda do proximo. (IFG. Coordenagdo de Comunicacdo Social do Campus
Goiania, 2019).

Durante a formacéo foi possivel perceber o ganho tanto dos estudantes que
ministraram a formac&o, quanto dos estagiarios do NAPNE, assim consideram os

alunos de psicologia da PUC Goias que aplicaram a capacitacao.

“A estruturacdo do Napne é uma etapa muito importante no Campus
Goiania e acho que a psicologia escolar tem muito a contribuir nesse
aspecto de incluir as diversidades nesse contexto. Esta sendo muito rico pra
minha formagéo poder trabalhar com esses assuntos aqui no IFG”, afirma
Felipe Nakamura. Ja para Lorrane, o trabalho junto ao Napne possibilitou
um maior interesse pelo tema da inclusdo. (IFG. Coordenacdo de
Comunicag¢éo Social do Campus Goiania, 2019).
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Em continuacdo ao trabalho os estagiarios do Napne ja estdo realizando o
acompanhamento de estudantes com necessidades especificas que solicitaram
acompanhamento por meio da abertura de processo. Mas outro objetivo é que 0s
demais estudantes do cAmpus com necessidades especificas procurem o Napne e
preencham o formul&rio para dar inicio ao atendimento pelo nucleo.

“Nosso trabalho ndo é apenas acompanhar o aluno com necessidades, mas
também levantar dados sobre todos os estudantes com necessidades
especificas no campus, porque hoje ndo ha esse mapeamento. Também
queremos promover eventos sobre inclusdo”, explica a estagiaria do Napne,
Carla Ramirez. Para a também estagiaria do nucleo, Tasmin Gregorin, muito
mais que realizar o acompanhamento de alunos, o trabalho do grupo €
apoiar os estudantes com necessidades especificas, compreender suas
demandas e auxiliar na superacéo dessas barreiras, para que eles tenham

autonomia. (IFG. Coordenacao de Comunicacao Social do Campus Goiania,
2019).

Pela perspectiva da pedagoga Lara de Assis, uma das integrantes do Napne,

a contratar estagiarios da area de educacao foi essencial para o inicio do trabalho do

ndcleo no campus. Porém, ela considera que para um efetivo funcionamento, o

ndcleo precisa de mais apoio institucional, especialmente levando em conta que o0s

servidores do Napne dividem suas tarefas entre as funcbes de seus cargos e as

atribuicbes do nudcleo, ndo havendo uma coordenacdo do Napne no campus neste

momento. Na opinido da pedagoga, uma solugdo para uma melhor efetivagdo do

ndcleo é a contratacdo de profissionais temporarios com formacdo especifica em
incluséo.

Mesmo em pouco tempo de funcionamento, o Napne ja tem feito a

diferencga. Afirmacgédo da estudante do 2° periodo de Engenharia Ambiental e

Sanitaria, Yasmin Rebeca Marques, que comec¢ou a ser acompanhada pela

estagiaria do Napne Carla Ramirez durante as suas aulas. Segundo

Yasmin, nesse momento, as duas estdo observando em quais conteddos a

estagidria poderd auxiliar para superacdo das dificuldades na

aprendizagem. Yasmin revela que conta também com o apoio de seus

colegas de turma para enfrentar as dificuldades em sala de aula. (IFG.
Coordenacdo de Comunicacdo Social do Campus Goiania, 2019).

Segundo a mae de Yasmin, Ludmilla Flavia Marques, que acompanha todos
os dias a filha ao campus devido as necessidades especificas enfrentadas pela
estudante, o auxilio da estagiaria do Napne tem sido positivo. Ela conta que a filha
sempre contou com o acompanhamento na educacédo béasica, e agora no IFG espera
que esse apoio do Napne possa ajudar a estudante. “Para ela esta sendo bom,

porque ela tem bastante dificuldade, tendo o apoio de uma estagiaria de psicologia &
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melhor ainda”, destaca a mée de Yasmin. (IFG. Coordenacdo de Comunicagao
Social do Campus Goiania, 2019).

E a educacdo inclusiva atinge ndo apenas Yasmin, mas também a sua méae.
Como moram distante do Campus Goiania, em Goianira, e dependem de transporte
coletivo, Ludmilla Flavia Marques fica acompanhando e aguardando sua filha todos
os dias durantes as aulas no matutino, de segunda a sabado. E a convivéncia no
campus afetou também a mae, que hoje colabora na horta do campus. Ludmilla ja
plantou mudas de manjericdo e orquideas, as quais ela apaixonada. Segundo ela,
pensa em fazer o Enem para cursar Engenharia Ambiental e Sanitaria no IFG —
Campus Goiania, por causa da paixdao por meio ambiente e a botanica e também
pela instituicdo. (IFG. Coordenacdo de Comunicacdo Social do Campus Goiania,
2019).

E ndo apenas mée e filha séo beneficiadas com o Napne, mas também os
docentes, considera a professora Sandra Longhin. Ela, que leciona aula de Quimica
Ambiental para Yasmin - aluna atendida pelo Napne, enxerga no acompanhamento
feito pelo nucleo uma parceria para os docentes que sao interpelados com situacdes
trazidas pela inclusdo, mas que, por vezes, se sentem sozinhos e incapazes diante
dessas questbes. E, para tanto, a professora acredita que é necesséria a
capacitacdo em educacao inclusiva fornecida pela instituicdo para os professores.
(IFG. Coordenacao de Comunicacao Social do Campus Goiania, 2019).

“Cada aluno é uma situacéo e, as vezes, noés, professores, ndo sabemos o
gue fazer, porque ndo fomos preparados para aquela situacdo. Entéo eu
acredito que esse acompanhamento vai colaborar demais comigo e com
outros professores. E preciso do entendimento que nds somos uma
instituicdo de ensino e precisamos crescer com esse olhar para todos, para
as pessoas com necessidades educacionais especializadas, seja a partir do
Napne ou seja por meio dos professores que possam colaborar nesse
trabalho, no sentido de solidificar esse nucleo”, destaca a professora Sandra

Longhin. (IFG. Coordenagdo de Comunicagdo Social do Campus Goiania,
2019).

Assim é possivel observar que o trabalho do NAPNE em Goiania caminha em
passos iniciais e que precisa de muito ainda para se consolidar, porém, € notoria a
dedicacao dos envolvidos, tanto por parte do Nucleo, quanto dos alunos atendidos.
Tal acdo refletira satisfatoriamente na aprendizagem destes alunos dentro do

Campus.

5. PRODUTO EDUCACIONAL
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Segundo a definicho de Produto Educacional apresentada no Site do

Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Goias, Campus Jatai:

O Produto Educacional é produzido a partir de uma pesquisa de Mestrado.
Geralmente, apresenta uma proposta de ensino, um instrumento didatico ou
uma proposta para formacdo de professores. Cada produto € analisado
pelo(a) mestrando(a) e seu (sua) orientandor (a). Cada mestrando, como
parte das exigéncias para obtencdo do titulo de Mestre em Educacao para
Ensino de Ciéncias e Matematica, desenvolve um Produto Educacional a
partir de sua pesquisa. (BRASIL, 2016)

Diante da metodologia da pesquisa o produto educacional sera um E-Book
trazendo as Adaptacdes curriculares de grande e pequeno porte. Estas importantes
para a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular. O E-Book segue no

Apéndice.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa é de extrema validade para as Instituicbes e o publico em
geral, vez que investiga a realidade que o aluno com deficiéncia encontra dentro dos
IFGs ap6és o seu acesso garantido por lei. E importante mensurar o
acompanhamento que o ACD recebe em relacdo a sua permanéncia e
aprendizagem na sua vida escolar no IFG.

Durante a analise dos documentos legais, foi possivel observar o avanco das
politicas publicas no ambito da educacéo inclusiva, bem como os documentos
institucionais do IFG como o PDI e o PPPI os quais preveem acodes fortalecedoras
da inclusdo dentro dos campus, como a oferta do AEE e das SRM.

Outro fator importantissimo enquanto permanéncia, participagdo e
aprendizagem do ACD é a criacdo dos NAPNEs nos campus. Embora o NAPNE néo
atenda apenas o0 ACD e sim as necessidades especificas ele contempla uma equipe
multidisciplinar que trabalha em regime de colaboracdo com os professores do
ensino regular.

As ac0es inclusivas para romper as barreiras pedagdgicas e fisicas do aluno
com deficiéncia é extremamente importante para assegurar a aprendizagem do ACD
no IFG e em outras instituicdes é claro.

Muitos sdo os documentos legais, porém, € importante avaliar as questées

praticas, até mesmo com o intuito de apontar possiveis falhas no sistema e nortear
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acOes reflexivas e promotoras de mudancgas significativas no que tange a questao da
aprendizagem do deficiente.

Sendo assim o produto educacional na forma de E-book contempla as
adaptacdes curriculares, estas responsaveis pela facilitacdo da aprendizagem dos
alunos. Foram divididas em adaptacéo curricular de grande e de pequeno porte e
vao desde politicas publicas, espaco fisico até a construcdo de material pedagogico
para os ACDs.

Desta maneira sera um 6timo aliado na tentativa de acertar e garantir a
aprendizagem do ACD dentro dos IFGs e em todos os ambientes escolares trazendo
experiéncias possibilidades reais de oportunizacdo da inclusdo no seu dia a dia

discente.
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Ao perceber a individualidade do aprendizado de cada aluno é possivel
compreender a importancia de um curriculo adaptado de acordo com as necessidades
e particularidades de cada um propiciando assim a oportunidade de aprendizagem
para todos.

O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das
criancas, e nao vice-versa. Escolas deveriam, portanto,
prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianca com habilidades e interesses
diferentes (UNESCO, 1994, s/n).

O mesmo curriculo para todos ignora as diversidades inerentes ao individuo, os
conhecimentos prévios e a dindmica ritmo de aprendizagem x dificuldades. Faz-se
necessario refletir que “a escola para todos requer uma dinamicidade curricular que
permita ajustar o fazer pedagdgico as necessidades dos alunos” (BRASIL, 1998, p.31).
Logo o curriculo igualitdrio afronta a unicidade das necessidades especiais de
aprendizado as quais tém adentrado nos ambientes escolares.

Assim as adaptacoes curriculares merecem destaque pela perspectiva de que
perpassam os ambientes escolares e fazem parte do processo de inclusao de criancas
e jovens com deficiéncia na educacao bdsica. Sdo elas uma forma de atender as
dificuldades especificas dos alunos, propiciando o conhecimento escolar e a inclusao
do aluno com dificuldades de aprendizagem na efetivacao da sua participacao no
processo ensino/aprendizagem.

As adaptacoes curriculares serao feitas no “[..] curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais: Nao um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de
ampliacao, para que atenda realmente a todos os educandos” (BRASIL, 1998, p.33).
Contudo elas sao modificacoes progressivas no curriculo regular ofertadas aqueles
ques=precisam de atendimentos especiais devendo ocorrer em periodos reduzidos de
modo que cada vez mais os alunos consigam caminhar junto com seu grupo/classe.
(BRASIL,.1998).



02 . Mensagem aos
Professores

Este Produto Educacional é resultado de um processo investigativo oriundo da
Dissertacao do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica - ProfEPT, do
Instituto Federal de Goias - IFG, Campus Andpolis e intitulada “Analise da efetivacao das
garantias legais de permanéncia, participacao e aprendizagem dos alunos com deficiéncia
no Instituto Federal de Goias”.

Trata-se de um e-book explicativo sobre a Adaptacao curricular, meio pelo qual é capaz
de proporcionar a igualdade da aprendizagem para os alunos com deficiéncia. Tais
adaptacoes podem ser de pequeno e grande porte e perpassam desde praticas pedagdgicas
em sala de aula até politicas pubicas de garantia de igualdade e inclusao para os alunos com
deficiéncia.

"Adaptacoes Curriculares, portanto, sao respostas educativas que devem
ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos
e, dentre estes, os que apresentam necessidades educacionais especiais."
(ARANHA, 2000 - 5, p. 08).
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04. Adaptacao Curricular

O curriculo flexivel contemplando as adaptacoes curriculares tem na sua proposta
pontos de destaque como, por exemplo, a compreensao da decisdo da necessidade de
adaptacoes nao ser individual (do professor ou do orientador), mas sim de
responsabilidade de todos os envolvidos logo, distribui responsabilidades, incluindo
também a familia. O sucesso nao depende exclusivamente de uma pessoa, mas da
participacao de todos. (Minetto, 2008, p 67).

01

Pequeno Porte

E a partir das informacoes que a escola

Séo  modificacdbes ~menores, de e os professores tém a respeito do aluno

competéncia especifica do professor. que & possivel fazer as devidas
Elas sao pequenos ajustes nas agoes modificacdes para promover a inclusao
planejadas a serem desenvolvidas no na escola e na sala de aula. As
contexto da sala de aula. (ARANHA, adaptacdes curriculares podem se
2000 - 5, p.9). caracterizadas como: adaptacdes de

grande porte, e as adaptacdes de
pequeno porte ( ARANHA, 2000 - 5,
p.08).

02

Grande Porte

Sao modificacoes da competéncia e
atribuicao das instancias politico-
administrativas superiores, ja que
exigem modificagcbes que envolvem
acoes de natureza politica,
administrativa, financeira, burocratica,
etc. (ARANHA, 2000 - 5, p. 9).
07




As adaptacoes curriculares requerem um conjunto de recursos e forcas que podem
fazer a diferenca tanto pra o aluno quanto para o professor, minimizando as dificuldades
e organizando as acoes para que a inclusdao nao seja um devaneio otimista. (MINETTO,
2008, p.80).

Um curriculo acessivel proporciona mais efetividade na proposta de inclusao de modo
que o aluno é atendido de acordo com as suas necessidades e recebe ferramentas
adaptadas fazendo valer os seus direitos de aprendizagem sendo igual para todos.

Qualquer mudanca configura uma adaptacao e a escola e os professores precisam
compreendé-las. Elas podem compreender desde modificacoes fisicas, metodoldgicas
até o uso de Tecnologias Assistivas em sala de aula buscando a autonomia do aluno e
oportunizando a realizagao das atividades propostas.

Adaptacao .. Niveis do planejamento
p. ¢ Atividade e . .
Curricular educacional

* napromocao do acesso ao
curriculo;

¢ nos objetivos de ensino; . -
) i ) e Plano Municipal de Educacao
¢ no conteuido ensinado, no

Pequeno Porte ) . e no do Projeto Pedagdgico,
método de ensino, no .
. tanto do Municipio como da
processo de avaliacao, na )
Unidade Escolar;

e temporalidade. _ _
¢ no ambito do Plano de Ensino,

e implementacao depende de elaborado pelo professor;
decisoes e de agoes e no ambito da Programacao
* técnico-politico- Individual de Ensino.
Grande Porte administrativas;

e drgaos superiores da
Administracao
¢ Educacional Publica.
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05. Adaptacao Curricular
de Pequeno Porte

As adaptacdoes de pequeno porte sao transformacoes realizadas pelo professor, com
modificacdes facilitadoras do acesso ao curriculo, proporcionando adaptacdes nos objetivos de
ensino, no conteudo ensinado, na metodologia aplicada, na temporalidade, na avaliacao e nos

recursos didaticos utilizados.

As adaptacoes curriculares de acesso ao curriculo sao referentes a previsao e provisao de
recursos técnicos e matérias e a remocao de barreiras arquiteténicas e atitudinais que impedem
ou dificultam a alguns alunos( como os surdos, cegos e os deficientes motores e os deficientes
fisicos) O acesso as experiéncias bem-sucedidas de ensino-aprendizagem. Tais alunos, e
segundo as suas necessidades especiais, requerem adaptacoes de sala de aula, no mobiliario,
nos equipamentos, nos recursos instrucionais e nas formas de comunicacdo. (CARVALHO,

2010,p.85,86).

Processo de .
Procedimentos

Papel do professor

Realizar ajustes nos conteldos e
objetivos pedagdgicos priorizando,
introduzindo, reformulando e em alguns
casos eliminando determinados
conteudos ou objetivos, cuidando para
que nao sejam retirados aqueles
considerados basicos.

Observaras necessidades de cada aluno,
mesmo os alunos com o mesmo tipo de
deficiéncia podem necessitar o uso
diferentes tipos de adaptacdes de
metodologia e de atividades para
diferentes conteudos e objetivos.

planejamento

Formulacao dos

Etapal conteudos

Etapa 2 Implementacgao das

adaptacoes
@ Etapa 3 Continuidade e
avaliacao das

adaptacoes

09

Reformulacao da avaliacao, com auxilio
de multiplos instrumentos que
possibilite a realizacao da atividade e da
autonomia do aluno.



06. Adaptacao Curricular
de Grande Porte

As adaptacoes de grande porte compreendem modificacoes maiores de natureza politica,
administrativa, financeira, burocratica das quais alteram satisfatoriamente os documentos
oficiais da escola, extrapolando a area de atuacao especifica do professor, dentre as quais
podemos citar a criagao de condigoes fisicas, ambientais e materiais para o aluno, adaptacao e
aquisicao do ambiente e do mobilidrio especifico, aquisicdo de instrumentos e equipamentos
facilitadores da comunicacao e a participacao do aluno nas atividades escolares como softwares
educativos especificos, computadores, dentre outras.

De maneira geral, as adaptacdes curriculares de grande porte serao Uteis para atender a
necessidade especial do aluno quando houver discrepancia entre suas necessidades e as
exigéncias do curriculo regular, a medida que se amplia a complexidade das atividades
académicas, no avanco da escolarizacdao (ARANHA, 2000-5, p.12).

As adaptacoes significativas ou de grande porte devem ser pautadas em uma criteriosa
avaliacao feita pela equipe gestora, por professores do ensino regular e professores especialistas,
de forma a serem vislumbradas as reais necessidades dos alunos e as consequéncias dessas
adaptacoes no processo de ensino/aprendizagem e na socializacao dos alunos.
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Ha varias modalidades de Adaptacodes Curriculares de Grande Porte.

Dentre as principais:

Adaptacoes de

Acesso ao curriculo

Adaptacao de
objetivos

Adaptacao de
conteuldos

Adaptacao do

Método de Ensino e

da Organizacao
Didatica.

Adaptacao do
Sistema de
avaliacao.

Adaptacao de
temporalidade

Instancia Politico-
administrativa

Escola: baseada em
analise critica.

Escola: baseada em
andlise critica e
professor

Municipal

Escola/
professor

Escola/
professor

a criacao de condicoes fisicas, ambientais e materiais para
o aluno, em sua unidade escolar:

e aadaptacao do ambiente fisico escolar;
e aaquisicao do mobilidrio especifico necessario;
e a aquisicao dos equipamentos e recursos materiais

especificos; materiais de uso comum em sala de aula;

a capacitacao continuada dos professores e demais
profissionais da educacao;

a efetivacao de acbes que garantam a
disciplinaridade e a transsetorialidade .

inter-

Eliminacao de objetivos Basicos;
Introducao de objetivos especificos/complementares e/ou
allternativos;

constituida de adaptacao de conteudos especificos,
complementares e/ou alternativos;

eliminacdao de conteddos bdasicos do curriculo,
determinadas pelas adaptacoes de objetivos ja realizadas.

adaptacao de Método de Ensino e Organizacao Didatica;
organizacao diferenciada da sala de aula.

decisdo politico-administrativa sobre o nimero maximo de
alunos que uma sala de aula deve comportar.

definicao da sistematica de trabalho cooperativo entre os
professores da educacao regular e especial.

avaliacao como indicacao de conteldos ou processos ainda
nao apreendidos pelo aluno que devem ser retomados em
Nnosso processo de ensinar.

avaliacao continua.

ajustes no tempo de permanéncia de um aluno em uma
determinada série, desde que nao se distancie do critério
de respeito a faixa etaria dos alunos.

ajustes na caminhada de um aluno de uma série para outra,
ainda que nao esgotado o plano de ensino da classe
anterior.



E de suma importancia que os alunos deficientes possam participar
das mesmas experiéncias escolares no ensino regular com seus pares,
sendo garantido a todos o acesso a um ensino de qualidade com
participacao ativa no processo de aprendizagem. Para isso, podem ser
necessarias adaptacoes no curriculo regular.

Para tanto é imprescindivel uma criteriosa avaliacao das necessidades
individuais e reais dos alunos e a analise de quais adaptacoes irao
auxiliar a sua aprendizagem, papel nao sé dos professores, mas sim a
toda a equipe escolar, comunidade e, se necessario, a instancias
superiores.

As adaptacdes precisam ser reavaliadas continuamente, partindo
sempre de medidas mais simples para depois passar para as medidas
maiores, possibilitando, tanto quanto possivel, a aprendizagem de todos
os alunos, valorizando o trabalho de colaboracao entres a comunidade
escolar.
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Modelo de Adatacao Curricular de Pequeno Porte.

Etapa 1 - formulagdao de conteddos.

Género Textual: Peca Teatral

Obs: Texto comum a todos. (De acordo com cada deficiéncia, contar com a ajuda de um
leitor.

Eluft, O Fantaspunha
Mlaria Clara hachado

FLUFT - hMamia

MAE - O que € Pluft.

PLUFT - (Senmpre com a boneca de pano) Mam3e, gente existe
KAF - Clare, Bluf. Claro que pentes sxizts

PLUFT - hMamae, tanho tanto medo de gente (Larga a bonaca)
MAE - Bobazem, Fluft

PLUFT - Ontem passou |2 embamo, perto do mar, = euvi
MAFE - Vi o que, Plufi

FLUFT - Vi gente, mamis. 35 pode zar. Trés

KAE - E voea teve medo

FLUFT - Iuito, mamie,

RIAE - Vioce @ bobo, Blufi. Gente 2 que tem medo de fantasma e nao fantasma que tem medo de

Eente

PLUFT - hias au tenho.

KIAE - Be zen pai fosze vivo, Ploft, vocé apanharia wna surra com esse medo bobo, Cualquer dia
destes en vou te levar 20 sumde para ve-los da perfo

FLUFT - Ao mumdo, mamda

RIAE - E, ao munde. L2 embarce, na cidzde.

PLUFT - (hfurto agitado vai até a janela. Pausa) MEo, ndo, p3o. Eundo acredito em gente, pronto...
WIAF - Vai st e acabard com estzs bobagens. Sdo historias demaie que o tio Genimdio conta para
Voo

(Pluft come até um canfe e zpanha wmn chapen de abmiranta)

FLUFT - Olha, mamae, olha o que eu deseobri! O que & isto

KMAE - Isto tio Genmdio frouxe do mar

(Pluft fora de cena continua a desecbnir colsas, que val Jogando em cena: panos, roupas, chapeues
ete.)

FLUFT - Por que tio Genindio néo trabalha mais no mar, hem, mam3

MAE - Porque o mar perdeu a grapa para ele...

PLUFT - Vamos brncar, t2 bem? Finge que eu son gente (Veste-se de fraque & de cartolz)

MAFE - (Sem vé-lo) Chesa de fazar desordem meu filhe. Viocg acaba acordando tio Genimdie. (Ela
olha para o ba)

PLUFT - (Pe ante pe, cheza por detras da cadeira da mde & grita) Thggph! (A mEe leva um grande
susto e deixa cair as agulhas & o fned) Eo sakia! Bu zahia que vock tambem tinha medo de genta.
Pegue! Pague:! Peguel mamde com mede de gente .. Peguel mae com medo de genta

MAE - (Procurando de patimhas os doulos e o ted) Bluf, vocg qoer apanhar? Como & que eu
posso acabar o meu med para oo fntzommhas pobres, se voed ndo me derxa trabalhar (A mae
volta 3 cadeira bufando & Phaff volta 3 janela pensativa).

Dhspontval em hitpe:/ bramly com br'tarefa I568995] Acesso em 3WDT/2021
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Modelo de Adatacao Curricular de Pequeno Porte.

Etapa 1 - formulagao de conteldos
Atividade para Alunos

sem deficiéncia.

Caracterizticaz do Texto Teatral
Tesctoz encanados - Atores, plateiza 2 paleo
(Género namrativo - Cendrio, fimurino = sonoplastia
Didlogo entra personagsns - Linguagem corporal & gestual
Dizcurso direto - Apsdncia de narrador
27 Escreva aque as principats caracteristicas de uma pega teatral, que vocd observou

no texto de Maria Clara Machado,

28 Faleia o texto teatrzl Pluft, O Fantazminha e preancha a ficha a seguir:

Titulo

Perzonagens

Cenario

Atividade para Alunos
com deficiéncia.

Caracteristicas do Texto Teatral
Textos encenados : Atores, plateia e palco
Género narrativo : Cenario, fizurino e sonoplastia
Dialogo entre personagens : Linguagem corporal e gestual
Dizcurso direto : Auséncia de narrador

27. MARQUE UM ¥ WO TITULO DO TEXTC:
[ JPLUFT, O FANTASMINHA { )FLUFT, O FANTASNMA.
28 QUEM E A AUTORA DA PECA TEATRAL?

L JMARINA CLARA { ) MARTA CLARA MACHADC.
250 TEXTO QUE VOCE LEU PERTENCE A QUAL GENERO TEXTUAL?

L JNOTICIA { JPECATEATEAL
I
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